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Lydradi 1 skolastarfi hefur borid hatt 1 alpjodlegri umredu um og eftir sidustu
aldamoét 1 kjolfar verkefna Evrépurddsins og Evrépusambandsins um Ijoredi i
menntun og borgaravitund. Ahrifa peirra geetir 1 islenskum adalnamskram fra 2011. T
adalnamskra framhaldsskoéla fra 2011 segir medal annars ad starfshettir skolanna skuli
motast af lydredislegu samstarfi. Samvinna nemenda um lausn vidfangsefna nimsins
er einn af lykilpattum lyoredislegra nims- og kennsluhatta. Markmid greinarinnar
er a0 varpa ljosi 4 tidni, umfang og skipulag samvinnu framhaldsskélanemenda 1
kennslustundum og vidhorf nemenda til hennar. Byggt er 4 vettvangslysingum 4 130
kennslustundum (167 klukkustundum) i niu framhaldsskélum og vidtélum vid 17
nemeBndahépa Gr rannsékninni Starfshettir 1 framhaldsskélum. Gégn voru greind 1
Jjosi £jolpjddlegrar stefnumdrkunar og ndmskrar par sem 16gd er dhersla 4 lydradislegt
samstarf. Nidurstodur um tidni leiddu 1 jos ad einhvers konar samvinna fér fram
i 47 kennslustundum (af 130 stundum) eda 36% heildarstundanna. Vid athugun
4 umfangi kom fram ad samvinna atti sér stad 1 17% heildarkennslutimans (fjoldi
minatna talinn). Allnokkur munur kom fram milli skéla og namsgreina. I einum
skélanna var um 34% heildartimans varid 1 samvinnu en adeins um 3% timans 1
6drum. Meiri tima var varid 1 samvinnu 1 islensku og erlendum tungumalum en
i 60rum namsgreinaflokkum. Ekki kom fram munur 4 umfangi samvinnu milli
byrjendaifanga og framhaldsifanga. Nemendafjoldi 1 nimshopi eda upprédun
hasgagna virtist ekki skipta meginmili 1 pessum efnum. Vid greiningu 4 skipulagi
voru skilgreindir prir flokkar samstarfs: a) Hopvinna eda samvinnunam skipulagt af
kennara og nemendur unnu sidan ad lausn vidfangsefnis sameiginlega 1 einstokum
hépum (59% heildartimans sem for 1 samvinnu); b) Hopvinna sem kennari sagdi fyrir
um, en nemendur i einstkum hoépum skiptu med sér verkum og unnu sidan ad mestu
einslega (25%); ¢) Valfrjals hépvinna par sem kennari sagdi a0 nemendur mattu vinna
saman 1 hopum og meirihluti nemenda kaus ad gera pad (16%). Jafnframt var sjonum
beint ad hoépskipan, hlutverki 1 hopi, hopsterd og markmidssetningu. Vidhorfum
nemenda til samvinnu er fléttad inn 1 umfjoéllunina.

Efnisord: samvinna/samstarf, 1y0radislegir starfshattir, hépvinna, samvinnunam,
framhaldsskoli

Inngangur

Lyoreodi 1 skolastarfi og menntun til 1§dradislegrar borgaravitundar hefur verid i brennidepli
alpj6dlegrar umradu um skolastarf frd pvia arunum um og eftir sidustu aldamét. Han hefur medal
annars moétast af ataki Evropurddsins sem beinist a0 nami um lydraedi, 1 Iy0redi og til Iydradis
(Evropuradio, 2010) og stefnumorkun Evropusambandsins um menntun til borgaravitundar
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017). Sama anda ma greina 1 Barnasattmala
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Sameinudu pjédanna (1989) og hugmyndum um réttindaskéla UNICEF (UNICEF 4 Islandi, 2015).
[slenskar adalnamskrar fra 2011 taka mid af fyrrnefndum aherslum, en ly0redi og mannréttindi
er einn af sex grunnpattum menntunar a leik-, grunn- og framhaldsskodlastigi (Mennta- og
menningarmalaraduneyti, 2011a, b, ¢). [ almennum hluta adalnamskrar framhaldsskéla (Mennta-
og menningarmalaraduneyti, 2011¢) segir medal annars ad starfshattir skélanna skuli moétast af
Iyoredislegu samstarfi. Menntastofnunum er pannig @tlad mikilvegt hlutverk i préun [ydradisins.

Ekki liggur reyndar ljost fyrir hvad felst 1 nami til 1ydredis. Engu ad sidur ma fullyrda ad
samvinna af margvislegu tagi innan og utan skoélans sé medal lykilpatta Iydraedislegra starfshatta
skola, frj6 leid til pess ad laera 1 og til Iydredis (Gollob, Huddleston, Krapf, Rowe og Taelman,
2008). I daglegu starfi i skolastofunni mé lita 4 samvinnu nemenda vid lausn vidfangsefna sem
einn grundvallarpatt nams 1 ly0redi — sem er mikilvegur lidur 1 uppeldi til Iydredislegrar
patttoku. Degar vel tekst til kallar hiin 4 ad samstarfstolk 1 hopi setji sér starfsreglur, semji um
verkaskiptingu, taki tillit til sjénarmida annarra, leysi agreiningsmal og skynji krofu um ad leggja
sitt af morkum. Hopfélagar atti sig jaftnframt 2 annmorkum og vandamalum sem upp koma pegar
Olikar dherslur og sjonarmid koma fram eda 6jafnvaegi er i virkni. Pott starf 1 hopi purfi ekki alltaf
ad vera lyoradislegt, pa atti hopstarf 1 nami @tid ad sverja sig 1 att vid lydraedi.

Umradan um mikilvegi samstarfs nemenda i niminu er ekki ny af nlinni. Han 4 sér langa ségu
1 fredilegri umtjollun um kennsluhztti sem eru hluti af heildarstarfshattum skéla. Fra Dewey
(1916/1966) til vorra daga hetur sérstaklega verid dregid fram mikilvegi og avinningur samvinnu
(Laal og Laal, 2012; Slavin, Hurley og Chamberlain, 2003). Skipulag samvinnu getur verid af
ymsum toga. Gerdur hefur verid greinarmunur 4 svonefndu samvinnunami, gjarnan undir stjéorn
kennara, og hépvinnu nemenda sem oftar en ekki er nemendastyrd (Panitz, 1999; Slavin, 2014).

A pessum grunni er dhugavert ad beina sjénum ad peim petti Iydradislegra vinnubragda sem
felst 1 samvinnu nemenda um lausn vidfangsefna namsins. Markmid greinarinnar er ad varpa
]jo6si 2 tidni, umfang og skipulag samvinnu framhaldsskolanemenda 1 kennslustundum og vidhort
nemenda til hennar. Nidurstodur eru greindar 1 josi stefnumérkunar um lydradislegt samstarf 1
tjolpjodlegu samhengi sem namskrain fellur undir.

[ brennidepli er hvers kyns samstarf tveggja eda fleiri nemenda ad tilhlutan kennara. Hugtokin
samvinna og samstarf eru notud jofnum hondum yfir sama fyrirbaerid, pad ad vinna saman ad
vidfangsefni. (Pessi hugtdk eru einnig notud 4 vixl 1 islensku adalnidmskranum og fylgiriti peirra
um 1yoredi og mannréttindi). Greinarmunur er gerdur 3 formlegu samvinnunami og frekar
6formlegri hépvinnu nemenda.

Stefnumorkun, kenningar og rannsoknir a samvinnu

Hér er fyrst fjallad um samvinnu sem 110 1 [ydraedislegum nams- og kennsluhattum med visan 1
fjolpjodlega jatnt sem innlenda stefnumorkun og fredin ad baki. Pa er rett um gildi samvinnu
og kenningar um mismunandi skipulag hennar, annars vegar i samvinnunami og hins vegar 1
hopvinnu. Loks er sagt frad nidurstddum rannsékna a samvinnu nemenda.

Samvinna i lydredi — stefnumorkun

Atak Evrépuradsins um lydredismenntun um og eftir sidustu aldamét hleypti krafti { umraedu um
lyOraedi 1 skolastarfi. Par var dherslan 4 ad lera um 1y0raedi, 1 1y0radi og til 1§dradis (Evropuradid,
2010; Woltgang Edelstein, 2008, 2010). Sattmali radsins um lydredis- og mannréttindamenntun
var sampykktur arid 2010, en 4 vegum pess er 1itid 4 [§dradismenntun og mannréttindamenntun
sem samofin fyrirberi (Evropuradid, 2010). Dar er medal annars fjallad um pjalfun kennara i
videigandi kennsluadferdum i Iydradismenntun. Ymiss konar adgerdir, Gtgifur og leidbeiningar
um lydredislega kennsluhaetti fylgdu 1 kjolfarid (Keating, 2009; Gollob o.fl., 2008). Verkefni
framkvaemdastjérnar Evrépusambandsins um menntun til [ydredislegrar borgaravitundar fylgir
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sama pradi, en par er einn af fjorum skilgreindum lykilpattum ad stydja nemendur i ad préa med
sér uppbyggilega samskipta- og samstarfshaefni (European Commission o.fl., 2017).

[ Barnasdttméla Sameinudu pjédanna (1989), sem 16gd voru drég ad 4 niunda 4ratug sidustu aldar,
ma pegar sja somu lyoredishugsun. Par segir ad menntun barns skuli beinast ad hfni til ad , lifa
abyrgu lifi 1 frjalsu pjootélagi, 1 anda skilnings, fridar, umburdarlyndis, jatnréttis karla og kvenna
og vinattu milli allra pjéda, pjodhatta-, pjodernis- og traarhopa™ (29. gr.). Sa lyoraedisandi sem
parna svifur yfir vétnunum hlytur ad gera sterka krofu um pjalfun 1 1ydredislegum starfshattum.
Nylega urdu nokkrir skolar hér 4 landi svokalladir réttindaskélar UNICEF. I peim er wtlunin ad
byggja upp lydraedislegt naimsumhverfi a grundvelli Barnasattmalans og annarrar stefnumorkunar
um mannréttindi og lydraedi. Markmidid er ad =fa born og unglinga 1 lydoredislegum
vinnubrégdum (UNICEF 4 [slandi, 2015).

Sa 1y0radispradur sem ofinn var 1 gildandi adalnamskrar hér 4 landi er spunninn undir
dhrifum fyrrgreindrar alpjédlegrar umraedu, medal annars fyrir tilstilli Evropuradsins og
Evropusambandsins, eins og 4 vid um namskrar 1 fjolmorgum 6drum Evrépulondum (European
Commission o.fl., 2017). En 1ydraedi og mannréttindi eru einn af sex grunnpattum adalnamskrar
framhaldsskola fra 2011 (Mennta- og menningarmalaraduneyti, 2011c). Gert er rad fyrir ad boérn
og ungmenni lari til 1§0radis med pvi ad laera annars vegar um lydraedi til undirbinings fyrir
patttoku 1 lydredissamfélagi (inntak) og hins vegar 1 Iy0redi, pad er i daglegum lydradislegum
starfshattum (framkvemd). Rik ahersla er pvi 4 hefni nemenda 1 samvinnu, eins og fram kemur 1
almenna hluta namskrarinnar: ,,Starfshettir skélanna skulu motast af ... Iyoraedislegu samstarfi‘
(bls. 11). I Iysingu 4 fyrsta haefniprepi af fjorum segir jafnframt: Nemandi ,,getur att jakva[tt] og
uppbyggileg[t] ... samstarf vid annad t6lk* (bls. 43). Lydradisaherslan 1 ndmskra framhaldsskoéla 4
sér stod 1 2. grein framhaldsskélalaga fra 2008 par sem segir ad hlutverk framhaldsskola sé medal
annars ,,a0 studla ad ... virkri patttdku [nemenda] 1 I§0raedispjédfélagi med pvi ad bjéda hverjum
nemanda ndm vid hafi,” an pess p6 ad pad sé skyrt nanar (Lég um framhaldsskéla nr. 92/2008).
bannig er skolum greinilega atlad ad gegna storu hlutverki 1 peirri vidleitni ad ala @skufélk upp
til patttoku 1 Iydradissamfélagi og samvinna peirra i niminu er hluti par af. I sérstoku pemahefti
um lydradi og mannréttindi sem fylgir nAmskranum fra 2011 segir til aréttingar ad 1ydradi snaist
ekki um ,,ad sigra heldur um ad taka patt, pad snyst ekki um samkeppni heldur um samvinnu‘
(Olafur Pall Jénsson og Péra Bjorg Sigurdardéttir, 2012). Hér endurspeglast fyrrnefnd syn 4 ad
grundvallarpattir [§Oradis verdi ekki laerdir nema med samskiptum og samstarfi vid adra (Slavin
o.fl., 2003; Wolfgang Edelstein, 2010).

[ upphafi sidustu aldar fjalladi Dewey (1916/1966) um lydradi og menntun og beindi sjénum
medal annars ad samstarfi nemenda um lausn vidfangsetna. Hann hélt pvi fram ad hlutverk
kennara veri ad skapa skilyrdi sem studludu ad samstarfi og paulhugsa pyrfti skipulagninguna
fyrir fram, en taumhaldid legi 1 vinnunni sem allir teekju patt 1. Hann sa framtidarskoélann fyrir
sér sem lifandi samfélag par sem nemandinn veeri virkur patttakandi og samvinna nemenda undir
handleidslu og stjorn kennara vaeri 1 brennidepli, med 60rum ordum einkenndist at Iydraedislegum
vinnubrégdum. En vart veri unnt ad tala um lyOraedislegt samfélag ef pegnarnir hefou ekki
tamid sér [yoredisleg vidhort og framgangsmata 1 samskiptum og samvinnu (Dewey, 1916/1966,
1934/2010, 1938/2000; Olafur Pill Jénsson, 2010). 1 sama anda rokstydur Wolfgang Edelstein
(2010) ad pad purfi ad lera til Iyoradis 1 lydraedi, ef vid kjoésum ad lifa vid [ydredisleg lifsform.
Faerni 1 [ydradislegu samstarfi krefjist @fingar, lyoredi verdi ad lera og verkefni skoélans sé ad
veita b4 reynslu. Ut frd sému syn er 16gd dhersla 4 ad reektun borgaravitundar nemenda fari fram i
gegnum lydraedisleg vinnubrégd 1 naminu (Maitles og Gilchrist, 2005; Sigrin Adalbjarnardottir,
2015).

Na 4 timum er ahersla 4 menntun til Iyoraedis ekki sist mikilveg 1 ljosi merkja um hnignun
lydradis 1 heiminum og dvinandi bjartsyni 4 ly0re0id, sem sja ma af proéun stjérnmala, vaxandi
voldum alpjédlegra audhringa yfir pjodrikjum og ekki sist hernadar- og hrydjuverkadgninni
(Humes, 2017; Tam, 2018). Vid pessar adstedur 4 vel vid ad sxkja 1 brunn Deweys og minna a
pau ord hans ad lydredid purfi i raun ad endurfaedast med hverri kynslod (Hewitt, 2006).
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Gildi samvinnu og skipulag — samvinnunam og hépvinna

[ pessari grein er byggt 4 beim grunni ad samvinna nemenda { margvislegum samstarfsverkefnum
sé mikilvegur lidur 1 uppeldi til 1ydraedislegrar patttoku. Samvinna nemenda vid lausn
vidfangsefna 1 kennslustofunni er hluti par af. Pvi er vert ad varpa ljosi 4 freedilega umradu um
gildi samvinnunnar og mismunandi skipulag hennar.

Fredimenn sem fjalla um gildi samvinnu nemenda byggja gjarnan 4 peim rékum ad htn beti
namsarangur, efli skuldbindingu, styrki sjalfsmynd og studli a0 auknum félagslegum proska og
jofnudi. Peir hvetja pvi til slikra kennsluhatta, pott nalgun peirra 2 vidfangsefnid sé 6lik (Farmer,
2017; Johnson og Johnson, 1991, 1999; Slavin, 2014; Slavin o.fl., 2003). Peir sem adhyllast
kenningar um dhugahvét og félagslega samheldni benda 4 ad samskipti nemenda um vidfangsefni
1 ndminu studli 1 sjalfu sér ad betri drangri. Nemendur leri hvert af 60ru pvi 1 samvinnu peirra
komi upp agreiningur og flett sé ofan af 6fullnaegjandi rokum. Par med 60dlist patttakendur dypri
skilning en ella 4 vidfangsefninu og hljoti pjalfun i félagslegum samskiptum. Peir sem aftur 4
moti byggja 4 kenningu um vitsmunalegan skilning draga fram gildi pess ad hopfélagar hlusti
hvert 4 annad og skiptist 4 ad rifja upp eda Gtskyra efnid. En vidurkennt er ad par med sé ekki
tryggt ad allir skilji inntakid, taki patt eda geti leyst vidfangsefnid (Slavin o.tl., 2003). Bata ma
vid peim rékum ad med samvinnu 1 hopi skapist aukid rymi til skdpunar og frumkvadis pegar
allir hopfélagarnir leggja fram hugmyndir sinar og mismunandi lausnir. I nylegri rannsékn kom
fram a0 samvinnuverkefni veittu nemendum mun frekar tekiferi til frumkvaedis og skopunar en
einstaklingsverkefni (Gerdur G. Oskarsdéttir, 2018).

Greinarmunur hefur verid gerdur 2 svonefndu samvinnunami og ymiss konar hopvinnu sem
nams- og kennsluadferoum (Davidson og Major, 2014). Samvinnunim (samheiti: samvirkt
nam) (e. cooperative learning) sem kennsluadferd er skipulagt af kennara sem leggur akvedid
vidfangsefni fyrir hop tveggja eda fleiri nemenda med skyru markmidi. Peim er sidan xtlad ad
skila akvedinni lokaafurd eda nd markmidinu sameiginlega. Kennarinn skipuleggur oftar en ekki
nidurrédun i hdépa og hlutverk hvers og eins. Kvedid er skyrt 4 um ad framlag hvers einstaklings
1 hopnum skipti héfudmali svo markmidi verdi ndd. Lausn vidfangsefnis felst 1 a0 hugleida pad
i sameiningu, leita adstodar hvert hja 6dru, deila pekkingu, skilningi og vidhorfum og setja sig
hvert 1 annars spor. Namid er pa hugsad sem félagslegt leerdomstferli par sem allir leggja sitt af
morkum og prba par med pekkingu sina og skilning sameiginlega (Aratd, 2015; Davidson og
Major, 2014; Ingvar Sigurgeirsson, 2013; Johnson og Johnson, 1999; Joyce, Weil og Calhoun,
2015; Kagan og Kagan, 2009; Laal og Laal, 2012; Panitz, 1999; Slavin, 2008; Slavin o.fl., 2003).
Johnson og Johnson (1999) 16gdu aherslu 4 ad megineinkenni samvinnunams veri 1 stuttu mali
ad nemendur ynnu saman ad pvi ad na sameiginlegu namsmarkmidi.

Margir fredimenn tala aftur 4 moéti frekar um margvislega hépvinnu 1 ndmi og pa 1 sumum
tilfellum sem regnhlifarhugtak sem getur nad yfir hvers kyns formlega eda 6formlega samvinnu
tveggja eda fleiri nemenda fyrir tilmaeli kennara eda ad peirra vali (hér er notad ordid hopvinna
par um; e. collaborative learning, group work). Tilgangurinn er ad nemendur leri hvert af 60ru
eda stydjist med einhverjum hatti hvert vid annad og hjalpist ad vid namid (Davidson og Major,
2014; Laal og Laal, 2012; Panitz, 1999). Samstarfid felst 1 ad tala sig nidur 4 lausn sem getur verid
pekkt eda nemendur fa taekiferi til ad skapa nyja. Reyndar er vidurkennt ad sumir nemendur
geta ordid utanveltu 1 sjalfvoldum og sjalfstyroum hopum, og pa einkum nemendur sem ekki er
venst ad leggi mikid af morkum til vinnunnar (Panitz, 1999; Slavin o.fl., 2003).

Samkvaemt fyrrnefndum skilgreiningum getur munurinn 4 samvinnunami og hépvinnu af
margvislegu tagi medal annars falist 1 pvi ad samvinnunam er skipulagt fyrir fram af kennara,
stundum 1 samvinnu vid nemendur, og pvi er ad einhverju leyti styrt af kennara. Aftur 2 moti
er framkvemd hépvinnu frekar nemendastyrd, pd svo ad kennari hati melt fyrir um hana. ba
eru nemendur med stjérnina 1 sinum hondum, skipa sér oft og tidum sjalf i hopa og takast 4 vid
vidfangefnid eftir eigin skipulagi. Sumir lita 2 samvinnunam sem fyrra stig 1 ferli par sem yngri
nemendur eru pjalfadir med markvissum hatti 1 ad vinna saman, en pegar fram 1idi stundir fari
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eldri nemendur ad styra hopvinnunni meira sjalf eftir ad hafa lert til verka, p6 1 samvinnu vid
kennarann (Bruftee, 1995; Davidson og Major, 2014; Panitz, 1999).

Rannsoknir benda til pess ad samvinna nemenda, 1 hvada formi sem er, hafijakvaed ahrif 4 arangur,
félagslega heefni, ahugahvot og sjalfsmynd 1 flestum namsgreinum og 4 6llum namsstigum, eins
og tyrr kom fram. Freedimenn virdast aftur 4 moéti ésammala um pad hvada adstedur geri samstarf
ahrifarikt og ekki liggur fyrir nein ein skyring 4 arangri samvinnunnar. Pvi hefur athyglin beinst
ad peim kringumstedum sem gera hvers kyns samvinnu drangursrika (Slavin, 2008; Slavin o.f1.,
2003). Tvennt parf'til, ad mati Slavin (2008), til ad samvinnuverkefni skili peirri ttkomu sem til er
atlast. Hopurinn parf annars vegar af hafa skyrt hopmarkmid sem tGtheimtir ad allir vinni saman
svo pvi verdi nad (e. group goals), og hins vegar parf ad vera ljost hvert er hlutverk og abyrgd
hvers og eins 1 hopnum (e. individual accountability) — hvort tveggja einkenni samvinnunams
samkvaemt fyrrgreindum skilgreiningum. Verkefni hopsins er pvi ekki metid eda umbun veitt
eingongu eftir utkomunni, heldur einnig eftir framlagi og framférum hvers og eins. Pad hvetji
til pess ad allir séu med 4 nétunum og komi pannig 1 veg fyrir ,,laumufarpega™ (e. free riding,
social loafing) eda dhangendur (e. freeloaders). Rannsdknir benda til pess ad endurgjof til hépsins
1 heild eda allra 1 hopnum studli ad g6dum arangri og geti fyrirbyggt ad sumir verdi settir hja
(Slavin o.fl., 2003).

Mj6g misjafnt er raunar hvernig hugtokin sem hér eru til umraedu, pad er samvinnunam (eda
samvirkt nam) og hopvinna, eru skilgreind og greinilega ekki samstada par um. Bent hefur verid
4 ad 1 samstarfi nemenda af hvada tagi sem er megi yfirleitt finna blondu af pessu tvennu og
jatnvel fleiri adferdum og pvi skipti ekki meginmali hvada heiti pessum kennsluadferdum eru
getin (Davidson og Major, 2014). Sja 1 pessu sambandi umfjéllun 1 inngangi greinarinnar um
samvinnu sem einn grundvallarpatt nams 1 lyoredi og hvad metti einkenna hana.

Ljost er ad skilningur 4 mikilvagi hvers konar samstarfs 1 skélum, 4 vinnustédum og 1 litinu
yfirleitt er mjog almennur n 4 timum og ad aherslan hefur faerst fra vidleitni einstaklingsins yfir
{ margvislega hépvinnu og samibyrgd (Laal og Laal, 2012). I pessari grein er horft mjog vitt 4
allar birtingarmyndir samvinnu nemenda 1 niminu.

Rannsdknir 4 samvinnu nemenda i nami

Samvinna nemenda 1 nami virdist ekki vera vidamikil 1 raun pratt fyrir fyrrnefndar aherslur 1
fj6lpjodlegri stefnumorkun og namskram (Slavin o.f1., 2003), en rannsdknir a tidni eda umfangi
samvinnu eru reyndar ekki audfundnar. I samantekt 4 rannséknum fra Noregi og Svipjod kom i
1j6s ad ymiss konar hopvinna tok um 12-18% kennslutimans (Carlgren, Klette, Myrdal, Schnack
og Simola, 2006). { bandariskri rannsokn i framhaldsskélum var petta hlutfall innan vid 10%. bar
var bent 4 ad ekki var alltaf unnid saman ad vidkomandi vidfangsefni poétt setid veri 1 hopum,
heldur unnu nemendur hver fyrir sig (Goodlad, 2004). Einnig hefur komi fram ad samvinna
nemenda fai 1itid rymi 1 kennslustundum 1 islenskum framhaldsskolum (Hafdis Ingvarsdottir,
2004). Onnur nalgun i kennslu hefur greinilega forgang, en langflestar kennsluadferdir
féllu 1 flokk dtlistunarkennslu annars vegar og pjalfunarefinga og skriflegra verkefna 2
einstaklingsgrundvelli hins vegar 1 rannsokn 4 tidni kennsluadferda 1 islenskum framhaldsskélum
(Ingvar Sigurgeirsson, Elsa Eiriksdottir og Ingélfur Asgeir Jéhannesson, 2018). Hopvinna for
fram 1 um 10% heildarkennslutimans 1 rannsékn a fyrstu 6nn i reykviskum framhaldsskolum
(Gerdur G. Oskarsdéttir, 2012) og sama hlutfall kom fram i rannsokn 4 islenskukennslu 4
framhaldsskolastigi (Svanhildur Kr. Sverrisdottir, 2014). Undirbaningur fyrir virka patttoku i
Iyoredispjoofélagi var skolastjornendum framhaldsskola enda ekki ofarlega 1 huga 1 rannsékn
Gudranar Ragnarsdottur (2018) pegar spurt var um hlutverk skélans. Bent hefur verid a legri
tidni samvinnu 1 starfsnami en boknadmi hér a landi, pott xtla maetti ad pjalfun 1 samvinnu veri
einmitt mikilveegur undirbaningur fyrir starf (Elsa Eiriksdottir, Gudrin Ragnarsdoéttir og Jon
Torfi Jonasson, 2018). Pad sama 4 vid um onnur Evrépulénd (European Commission o.fl., 2017).
bannig fer starfsnam halloka fyrir bOknami hvad vardar pjalfun nemenda 1 samvinnu.
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Vidhorf nemenda til hopvinnu virtust vera tvibent i rannsokn 4 @skilegum namsadstedum (Anna
Kristin Sigurdardottir og Sigrin Harpa Magntsdottir, 2018). Par forgangsr6dudu nemendahopar
12 joésmyndum af ymsum adsteedum 1 skoéla 4 niu reiti, radad 1 fimm radir innan 1 tigulmynd.
Prir peir efstu voru tladir myndum af gddum adsteedum til ad laera (,,Hér er gott ad leera®). Tver
myndanna visudu til samvinnu, 6nnur syndi mannlaus hépvinnubord en hin nemendur 1 hépum
a0 vinna saman og gat pad verid hvar sem var i skolabyggingunni. Atta hopar af 17 rédudu
annarri hvorri samvinnumyndanna 1 einn af efstu premur reitunum.

Af framanségdu ma rida ad samvinna nemenda sé ekki aherslupattur 1 vali kennara um
kennsluadferdir, pratt fyrir skyra stetnumorkun um lydraedislega starfshaetti skéla — en samvinna
nemenda vid arlausn vidfangsefna i niminu hlytur ad vera mikilvegur pattur 1 peim.

Markmid og rannsOknarspurningar

Ljost er ad rik ahersla er 3 menntun til lyoredislegrar patttdku — nam til lydraedis — badi 4
alpjodlegum vettvangi og i islenskum adalnamskram, ad adalnamskra framhaldsskéla medtalinni.
Par skipa lydraedislegir nims- og kennsluhattir — ndm 1 [ydradi — stéran sess. Pydingarmikill
lidur i peim er samstarf nemenda um lausn vidfangsefna, sem hér er i brennidepli. Oljésara er
aftur 3 méti hvernig pessari stefnumorkun er framfylgt 1 reynd. Takmarkadar upplysingar liggja
fyrir um aherslu kennara 1 framhaldsskélum 2 samvinnu nemenda 1 kennslustundum og vidhorf
nemenda til hennar, p6 visbendingar séu um ad samvinna leiki ekki stort hlutverk 1 skélastofum
framhaldsskola. Markmid greinarinnar er ad varpa ljosi 4 samvinnu framhaldsskélanemenda
i kennslustundum, nanar tiltekid tidni hennar, umfang og skipulag, og vidhorf nemenda til
samvinnu.

I 1josi Iyoredisaherslna 1 fjolpjodlegri stefnumorkun og namskra framhaldsskéla, jafnt sem
freedilegrar umredu um samvinnunam eda hépvinnu af ymsu tagi verdur hér leitad svara vid
eftirfarandi rannséknarspurningum:

*  Huver er tidni og umfang samvinnu framhaldsskélanemenda 1 kennslustundum?
*  Hvernig er skipulagi samvinnunnar hittad at hendi kennara og nemenda?

e Hvernig birtast vidhort nemenda til samvinnu 1 niminu?

Framkvamd rannsOknar

Byggt er 4 gbgnum Gr rannsékninni Starfshattir 1 framhaldsskélum sem fram for 1 niu
framhaldsskolum vids vegar um landid, véldum med lagskiptu slembitrtaki (52 ninar um
framkvaemd: Gerdur G. Oskarsdottir og rannséknarhépur um starfsheetti i framhaldsskélum,
2018). [1] Hér er unnid ar vettvangslysingum og vidtdlum vid nemendahdpa.

Vettvangslysingar og hopvidtol vid nemendur

Unnid var ar vettvangslysingum 4 130 kennslustundum (167 klukkustundum). baer voru fra 40
minttum upp 1 um fjoérar klukkustundir ad lengd, en langflestar peirra (82%) stddu 1 40 til 80
minatur. Kennslustundir voru valdar af handahétfi. Nemendum af mismunandi namsbrautum
var tylgt eftir, ad minnsta kosti einum nemanda eda bekk a hverju namsari 1 6llum skélunum, en
tveimur til premur 1 steerri skélum og skélum med starfsnamsbrautir. Rannsakendahépurinn, alls
15 manns, skipti med sér vettvangsathugunum. Ymist voru einn eda tveir athugendur i hverri
kennslustund, einn 1 73 stundum, en tveir 1 57 peirra sem skradu vettvangslysingu sameiginlega.
Studst var vid par til gert skriningareydublad. Lysing 4 kennslustund skiptist 1 tvo dalka, annar
fyrir pad sem kennari gerdi og hinn fyrir framlag nemenda. Athugendur tilgreindu timann
yfirleitt 4 um fimm minGtna fresti. Rannsakendur fylgdu Iysingu sinni sidan eftir med stuttri
samantekt og hugleidingum um kennslustundina.
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Jatnframt voru greind viotol vid 17 nemendahopa med alls 56 patttakendum 18 ara og eldri sem
budu sig fram til patttoku. I hverjum hopi voru tveir til fimm nemendur. Fimm rannsakendur
deildu med sér ad taka vidtslin, tveir saman i sj6 peirra en einn tok hin 10. I vidtalsramma
voru ekki sérstakar spurningar um samvinnu, en 1 upphafi vidtals reddu og forgangsrédudu
nemendahoparnir 12 [josmyndum af mismunandi nimsadstedum og visudu tvar peirra til
samvinnu (sji Onnu Kristinu Sigurdardéttur og Sigranu Hoérpu Magnasdottur, 2018; Clark,
Laing, Tiplady og Woolner, 2013). Onnur myndin var af skélastofu an nemenda med fjérum
hopbordum og atta stdlum vid hvert, en hin syndi nemendur ad vinna saman 1 hépum sem gitu
verid hvar sem er i skolabyggingu. Ut fri myndunum var rett um vidkomandi kennsluadferd, svo
sem tidni hennar og framkvamd.

Greining gagna og talkun nidurstadna

Vid greiningu vettvangslysinganna var beitt bedi megindlegri og eigindlegri nalgun 3 pessi
eigindlegu gogn. Til ad varpa [josi 4 tidni samvinnunnar var tekinn saman fj6ldi kennslustunda
med einhvers konar samvinnu (megindleg nalgun). Tekid skal fram ad stundum er pess getid 1
vettvangslysingum ad nokkrir nemendur hafi sjalfir att frumkvadi ad pvi ad vinna saman ad
verkefnum sem kennari lagdi fyrir sem einstaklingsverketni. ber stundir voru ekki taldar med
et ekki kom fram ad kennari hefdi hvatt til samstarfs eda getid pess ad vinna meatti saman ad
verkefninu. Nemendakynningar voru taldar til samvinnu ef nemendahépur undirbjé hana saman
eda std6d saman ad henni i kennslustund, en ekki medtaldar ef einn nemandi kynnti 1 kennslustund
eda syndi myndband og allir adrir voru dheyrendur. Umfangid var aftur 4 moti greint med pvi
a0 taka saman mindatufjolda sem varid var i samvinnu (megindleg nalgun). Skodadur var munur
milli skéla og namsgreina i pessum efnum. Einnig var athugad hvort akvednar ytri adstedur
(sterd namshopa eda bekkja og upprodun hisgagna) hefdu ahrif a tidni og umfang, eda med
60rum ordum ad samvinna verl valin sem nalgun i niminu.

Vid greiningu 4 skipulagi samvinnunnar Gt fra vettvangslysingunum var studst vid priskipta
flokkun héfundar, en jafnframt skodud hopskipan, hlutverk 1 hopi, hopsterd, hvati til virkni og
markmid samvinnu (eigindleg nalgun). Vid flokkunina var ad hluta til tekid mid af'skilgreiningum
4 samvinnunami annars vegar og ymiss konar hopvinnu nemenda hins vegar eins og munurinn
var skilgreindur hér framar. Flokkarnir urdu pessir: a) Hopvinna eda samvinnunam skipulagt af
kennara og nemendur unnu sidan ad lausn vidfangsefnis sameiginlega 1 einstokum hoépum; b)
Hoépvinna sem kennari sagdi fyrir um, en nemendur 1 einstokum hopum skiptu naer strax med
sér verkum og unnu sidan ad mestu einslega; ¢) Valfrjals hopvinna par sem kennari sagdi ad
nemendur mattu vinna saman 1 hdpum og meirihluti nemenda kaus ad gera pad.

Vidhorf nemenda voru greind Gt frd umraedum nemendahdpanna um fyrrnefndar tvaer [jésmyndir
sem visudu til samvinnu. Dregin eru fram deemi Gr umredunum sem pottu lysa bedi jakvaedum
og neikvedum vidhorfum til samvinnu, auk pess sem visad er i hugleidingar nemenda um pa
patti samvinnu sem hér eru til umredu, par med talin hopskipan, hlutverk 1 hopi, hopstaerd og
virkni nemenda.

Talkun nidurstadna tok mid af markmidi rannsoéknarinnar og rannséknarspurningum med
hlidsjon at tjolpjodlegri stefnumdorkun og dkvaedum 1 adalndmskra framhaldsskéla um Iydredislegt
samstarf.

Styrkleikar og veikleikar

Styrkleikar rannséknarinnar felast medal annars 1 pvi ad studst er bedi vid vettvangslysingar
og vidtol vid nemendur og par med fest nokkud vid syn a vidfangsefnid. Byggt er 2 mjog
umfangsmiklu gagnasafni. Blanda af megindlegri og eigindlegri nilgun vid greiningu
vettvangslysinganna vikkar enn frekar sjonarhornid. Héfundur tok patt 1 vettvangsathugunum 1
Ollum skélunum niu og nokkrum vidtalanna vid nemendur.
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Pao kann ad takmarka pessa rannsdékn ad samvinna nemenda var ekki 1 brennidepli 1 gagnadflun.
Markmidid med vettvangsathugunum og vidtélum vid nemendur i rannsoékninni a starfshattum
i framhaldsskolum (sem pessi athugun er hluti af) var ad safna efni um nam og kennslu almennt
(Gerdur G. Oskarsdéttir og rannsoknarhépur um starfshaetti i framhaldssk6lum, 2018). Dar
af leidandi eru lysingar 4 samvinnu 1 vettvangslysingum og umraedur nemenda um samvinnu
misitarlegar. Engu ad sidur gefa nidurstddur allskyra mynd af tidni, umfangi og skipulagi
samvinnu nemenda 1 kennslustundum 1 framhaldsskélum og vidhorfum nemenda — sem atlunin
var ad varpa ljosi a.

Nidurstodur

[ pessum kafla verdur i fyrsta lagi greint frd nidurstédum um tidni og umfang samvinnu
framhaldsskolanemendaikennslustundum a grunni vettvangslysinga. Tilvisunum i nemendavidtol
er fléttad inn 1 umfjsllunina. I 60ru lagi er Iyst jikvadum og neikvadum vidhorfum nemenda
til samvinnu. Loks er fjallad um skipulag samvinnunnar af hendi kennara og nemenda og byggt
badi 4 vettvangslysingum og nemendavidtolum.

Tidni og umfang samvinnu nemenda

Hér er Iyst nidurstddum um tidni og umfang samvinnu. Borid er saman umfang samvinnu i
byrjenda- og framhaldsaténgum. Einnig er greint er fra mun a milli skéla og namsgreina. Loks
er sjonum beint ad hugsanlegum ahrifum nemendafjolda i ndmshopi eda upprodun hiasgagna a
tidnina.

Nidurstodur um tidni samvinnu leiddu 11j6s ad kennari skipulagdi samstarf nemenda eda meltist
til ad nemendur ynnu saman 1 pérum eda hépum med einhverjum hetti 1 47 kennslustundum
af peim 130 sem fylgst var med (36%). Heildarlengd kennslustundanna var mismunandi, allt
frd 40 minatum upp i teplega tver klukkustundir, en meirihluti peirra (62%) st6d 1 60—80
minatur. Paravinna taldist vera 1 um pridjungi kennslustunda med einhverja samvinnu. Pegar
spurt var 1 nemendavidtolunum um tidni samvinnu voru svorin allt frd pvi ad einn sagdi: ,,Na
eru hopverkefni upp a hvern einasta dag® yfir i ad annar sagdi hreint at: ,,Mjog sjaldan® og baett
var vid: ,,Myndi segja ... einu sinni 4 6nn, sko, 1 [hverri grein].”“ Ekki liggur reyndar ljost fyrir
hvada merkingu nemendur 16gdu i hugtakid samvinnu.

Til ad meta aftur 4 moéti umfangid var tekinn saman fjoldi mindtna sem foér 1 samvinnu i
kennslustundunum —sem segir meira um moguleika nemenda 4 pjalfun i samvinnu en fjoldi stunda
med samvinnu. I 1jés kom ad einhvers konar samvinna atti sér stad i um 17% heildarkennslutimans
sem fylgst var med (alls 1 um 28 klukkustundir at 167). Mjog misjafnt var hve lengi samvinnan
vardi, allt fra tiu minGtum upp 1 ad 6ll kennslustundin var nytt 1 samvinnu.

begarheildarumfangsamvinnuibyrjendaafongum (tveir fyrstuinamsgrein) og framhaldsafongum
var borid saman kom ekki fram munur. Pannig jokst pjalfun 1 samvinnu ekki pegar leid 4 namid.

Munur a umfangi milli skola

Munur kom fram 4 umfangi samvinnu milli skdla. Sj6 skélar af niu voru nerri 17% medaltalinu
pegar umfangid var greint, en 1 peim var 12-22% heildarkennslutimans varid 1 einhvers konar
samvinnu. Tveir skélar skaru sig greinilega Gr. Annar var med talsvert umfangsmeiri samvinnu
en adrir og hinn med mun minni. [ peim fyrrnefnda unnu nemendur saman i hopum i 34%
heildartimans sem fylgst var med. Aftur A moéti unnu nemendur saman iadeins um 3% heildartimans
1 hinum sidarnefnda. Par voru einstaklingsverkefni rddandi. Svo ryr hlutur samvinnu nemenda
vekur Oneitanlega athygli. Pegar nemendahépur 1 fyrrnefnda skélanum var spurdur hvada
kennsluadferdir veru algengastar, kom svarid: ,,Hopvinna érugglega. Sambarilegt svar kom
ekki 1 hinum skélunum.
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Munur a tidni milli namsgreina

Dreifing 4 tidni samvinnu milli sj6 ndmsgreinaflokka (I 47 kennslustundum) var nokkud mikil,
eins og sja ma 1 toflu 1 (annar dalkur). En hafa verdur 1 huga ad {joldi stunda sem fylgst var
med var mismunandi milli nimsgreinaflokkanna (tatla 1, tdlur innan sviga 1 pridja dalki). Pegar
tekid var saman hlutfall stunda med samvinnu af heildarstundum i vidkomandi greinaflokki i
gagnasafninu kom 11j6s ad samvinna kom hlutfallslega oftast fyrir innan islensku (1 7 af 12 stundum
eda 58%) og erlendra tungumala (1 11 af 20 stundum eda 55%) (tafla 1, pridji dalkur). Hopvinna
med einhverjum hetti for fram i yfir helmingi kennslustundanna sem fylgst var med 1 pessum
tveimur namsgreinum. T10ni samvinnu var legst innan flokks félags- og hugvisindagreina (1 6
af 29 stundum eda 21%).

Tafla 1. Tioni: Fj6ldi kennslustunda med samvinnu 1 einstokum namsgreinaflokkum.

Namsgreinaflokkar Hlutfall namsgreinaflokks af Hlutfall kennslustunda med
heildarfjolda kennslustunda med samvinnu af heildarfjolda
samvinnu (alls 47; fjoldi kennslu- kennslustunda { viokomandi

stunda 1 ndmsgreinaflokki innan sviga) namsgreinaflokki

Erlend tungumal 23% (11 st.) 55% (11 st. af 20)

Félags- og hugvisindagreinar 13% (6 st.) 21% (6 st. af 29)

I0n- og starfsndmsgreinar 11% (5 st.) 28% (5 st. af 18)

Islenska 15% (7 st.) 58% (7 st. af 12)

Nittiruvisindagreinar 13% (6 st.) 33% (6 st. af 18)

Staerdfredi 11% (5 st.) 36% (5 st. af 14)

Annad (medal annars {prottir, 15% (7 st.) 37% (7 st. af 19)

honnun, listir, télvufraedi og

pverfaglegt ndm)

Alls 101% (47) (47 st. af 130)

Medalfjéldi { namshépi og upprédun hiisgagna

Ekki kom fram marktekur munur 42 medalfjolda vidstaddra nemenda 1 kennslustundum med
samvinnu (17 nemendur) og 6drum kennslustundum (15 nemendur). Pannig hafdi nemendafjoldi
1 namshopi, pad er bekk eda afanga, ekki ahrit'a pad hvort samvinna @tti sér stad eda ekki.

Upprédun hisgagna hafdi minni ahrif en @tla matti (552 toflu 2). Bordum og stélum var stillt
upp 1 radir (44%) eda ,,u” (13%) 1 57% kennslustunda med samvinnu, en nokkru oftar i stundum
an samvinnu eda 1 75% tilfella (tafla 2, pridji og £jordi dalkur). Svo var ad sja sem slik upprodun
hindradi ekki samvinnu. Nemendur feerdu stola til eda sneru sér vid 1 setum sinum. Hopupprodun
borda virtist aftur 4 moéti vera hvati til samvinnu. Pannig upprédun var 1 um 32% stunda med
samvinnu, en 17% stunda par sem engin samvinna var, eins og sja ma i toflu 2 (fimmti dalkur).

Tafla 2. Upprédun hiasgagna.

Alls  Bord og stélar ~ Bordum Hoépupprodun Annad Hlutfall

i r6dum pvert radad { borda (verkstadi, alls
yfir stofu LU ipréttir)
Samvinna 47 21 (44%) 6 (13%) 15 (32%) 5(11%)  (100%)
Ekki samvinna 83 56 (68%) 6 (7%) 14 (17%) 7 8%) (100%)
Kennslustundir alls 130 77 (59%) 12 (9%) 29 (23%) 12 (9%)  (100%)
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bessar nidurstédur um tidni og umfang samvinnu nemenda draga skyrt fram ad samvinna
nemenda skipadi ekki stéran sess 1 kennslustundunum 130 sem fylgst var med. Einhvers konar
samvinna var viohofd 1 ramlega pridjungi (36%) peirra, en tok adeins um 17% heildartimans.
Mikil fravik 1 tveimur skélanna voktu athygli. Ekki kom fram munur 4 umfangi milli byrjenda-
og framhaldsafanga. Munur var 4 tidni milli naimsgreina. Fj6ldi i nemendahopi hafdi engin ahrif
i pessum efnum og uppréodun hiisgagna virtist ekki hafa afgerandi ahrif 4 akvordun kennara um
ad xtla nemendum ad vinna saman 1 hépum.

Vidhorf nemenda til samvinnu — ymist jakvaed eda neikvaed

Samvinna nemenda var til umredu i nemendavidtdlunum Gt fra tveimur myndum sem visudu
til samstarfs 1 niminu, eins og komid hefur fram. Leitad var eftir almennum vidhorfum til
samvinnu. Mjog misjafnt var hvernig nemendum likadi ad vinna med 6drum 1 hopi. Peim féll
ymist mjog vel vid hépvinnu, ségdu hana ,,audvelda verkid* eda sdgdust ekki pola hana. Innan
sama vidmalendahdps heyrdust gjarnan badi jaikvaedar og neikvadar raddir, svo vidhorfin
virtust almennt ekki vera bundin vid skéla. Eins og margir nemendur s6gdu fer tidni og umfang
samvinnu gjarnan eftir kennurum.

Nemendahoéparnir voru spurdir hvernig peim fyndist best ad laera Gt frA myndunum 12 sem
syndu mismunandi nimsadstedur og rada atti 1 niu reiti innan tiguls, eins og fyrr segir (sja kafla
um framkvamd). Atta hépar af 17 rédudu annarri hvorri hépmyndanna i einn af premur efstu
reitunum, sem tladir voru fyrir gddar adstedur (Anna Kristin Sigurdarddttir og Sigrun Harpa
Magntsdéttir, 2018). ZAtla ma ad margs konar og mismunandi samvinna hafi verid i hugum
nemenda vid forgangsrédunina og 1 umredunum sem fylgdu (sbr. til demis skilgreiningar a
samvinnu hér framar eda priskipta flokkun 2 skipulagi 4 mynd 3 hér sidar).

z

begar spurt var nanar um bestu kringumstedur til ad lera kom 1 einum hdépanna svarid: ,,I
hopvinnu, par sem madur getur talad mikid.“ A 63rum stad: ,,Mér finnst pad eiginlega bara bestu
adstzedurnar, hopvinna.“ b4 var spurt hvernig pau lerdu hvert af 38ru { hépunum. A einum stad
kom svarid:

Sérstaklega pegar vid erum 1 til daemis félagstradi, pa erum vid ad lesa um ikvedna hluti, vid
gerdum verkefni par sem vid mattum velja nokkra hluti ... Sidan vorum vid sett 1 hopa, pa vorum
vid 6ll med sitt hvora hluti og vorum ad tala um pad. Pannig ad pa lerum vid af hvert 6dru.

Frekari rok fyrir gildi samvinnuverkefna voru ad folk vari gott 4 mismunandi svidum og lerdi
pvi hvert af 60ru. Einnig var bent 4 a0 notalegt veeri ad sitja saman pott ekki feeri fram samvinna,
en moguleiki veeri 4 ad hjalpast ad: ,,Ef madur er ekki 6ruggur, pa er nattarulega gott ad geta
spurt nasta mann adeins.”

Adrir voru 4 éndverdum meidi, toldu sig lera 1itid af hopvinnu og likadi han illa. I einum
nemendahopi kom svarid: ,,Mér finnst allavega dgedslega leidinlegt ad vinna 1 hépvinnu, svona
yfirleitt og annar tok undir: ,,Mér lika.” Vidmalanda fannst 6kostur ad annar 1 hopnum vissi
eitthvad og pa skradi hann pad eftir honum 1 stadinn fyrir ad paela 1 pvi sjalfur. Annar vidurkenndi
ad finnast bara truflandi ad vera med 6drum.

Hér gzti Olik reynsla nemendanna af hopstarfi hafa mdétad vidhort peirra, jakvaed reynsla
skyrt jakvatt vidhorf og ofugt. Ymsir pattir sem snerta skipulag samvinnu barust i tal i
nemendahépunum pegar rett var um fyrrnefndar samvinnumyndir, an pess ad spurt veri um
pa sérstaklega. Umfjollun par um er fléttad inn 1 naesta kafla um skipulag 4 samvinnu nemenda.

Skipulag samvinnu nemenda

[ pessum kafla verdur skipulagi samvinnu nemenda i kennslustundum Iyst 4 grunni baxdi
vettvangslysinga og vidtala vid nemendahdpa. Fyrst er skipulagid greint 1 prja flokka eftir pvi
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hvernig til samstarfsins er stofnad af kennara, eins og fyrr segir. Pa er fjallad um hoépskipan,
hlutverk 1 hopi og hopstaerd. Allir pessi pettir geta sidan haft dhrif 4 virkni patttakenda 1
samvinnunni, sem nast er tekin fyrir. Pannig er litid svo 4 ad vidleitni kennara og nemenda
sjalfra til ad studla ad virkni allra sé hluti af skipulaginu. Pvi nast er rett um markmidssetningu
og endurgjof sem lidi 1 skipulagi samvinnuverkefna. Loks er til umfjoéllunar greining a milli
samvinnunams og hépvinnu 4 grunni nidurstadnanna.

Drenns konar skipulag

[ t6flu 3 er skipulag samvinnu greint { prja flokka 4 grunni vettvangslysinga, med hlidsjon af pvi
hvernig til hennar var stofnad af kennara. I fyrsta dalki er Iyst einkennum flokkanna priggja. I
60rum dalki er tiltekinn {j6ldi kennslustunda med samvinnu 1 vidkomandi flokki (tidni). Loks
er 1 pridja dalki greint frd hlutfalli hvers flokks at kennslustundunum 47 med einhvers konar
samstarf.

Tafla 3. Skipulag 4 samvinnu nemenda greint { prja flokka og tidni peirra.

Prenns konar skipulag Fjoldi stunda (tidni) % af 47 stundum

a) Hoépvinna eda samvinnunam skipulagt af kennara og
nemendur unnu sidan ad lausn vidfangsefnis
sameiginlega { einstokum hépum 27 59%

b) Hépvinna sem kennari sagdi fyrir um, en nemendur {
einstokum hépum skiptu near strax med sér verkum og
unnu sidan ad mestu einslega, samvinna { raun {
algeru lagmarki (oft 1yst pogn { kennslustofu) 12 25%

c) Valfrjals hopvinna par sem kennari sagdi ad nemendur
mettu vinna saman { hépum og meirihluti nemenda
kaus ad gera pad 8 16%

Alls kennslustundir par sem samvinna fér fram 47 100%

Flokkur a: Kennslustundir par sem kennari skipulagdi hépvinnu eda samvinnunam og nemendur
unnu saman ad vidkomandi verkefni voru 59% af heildarfjolda kennslustunda med samvinnu.
Sem demi um slikt fyrirkomulag ma nefna kennslustundir i erlendum tungumalum. Nemendapor
fengu 1 hendur umslog med sex myndum af folki vid ymiss konar idju og attu 1 sameiningu
a0 mynda setningar 4 markmalinu um vidfangsefni folksins. I 6dru tilviki svérudu nemendur
skilabodum 1 sima 4 vidkomandi tungumaili og 1 pvi pridja téludu nemendur saman 1 breytilegum
poérum um atburdi helgarinnar (sji um sérstaka greiningu 4 samvinnunami hér sidar).

Flokkur b: Nemendur voru ekki alltaf ad vinna saman 1 samvinnuverkefnum eda 1 25%
samvinnustundanna. Kennari sagdi fyrir um hopvinnu an frekari atlistunar a framkvemd hennar.
Nemendur skiptu ner strax med sér verkum og hver og einn for ad vinna ad sinu. Gjarnan var
skrad pogn 1 kennslustofunni. I lokin 16gdu nemendur ef til vill sitt efni i sameiginlegan texta
eda kynningu, stundum 1 kjolfar stuttra samradna innan hopsins. Pad atti til demis vid um
liffreeditima par sem nemendur attu ad vinna i porum ad fjéorum vidfangsefnum med mismunandi
afurd, svo sem glerukynningu, myndbandi, spurningabladi eda veggspjaldi. Nemendur unnu
pegjandi hver fyrir sig, ad pvi er virtist vid ad taka texta Gr greinum og feera 1 annad form. Parna
reyndi vart 4 samvinnu. Pvi er ekki par med sagt a0 nemendur pjalfist 1 samstarfi 1 6llum gerdum
samvinnuverkefna. I mali nemenda var ad heyra ad petta veri nokkud algengt, eins og einn
ordadi pad: ,,En einhvern veginn finnst mér alltaf hopvinna verda ad ,,einn einhvers stadar*

Hoépvinna verdur alltaf einhvern veginn sko einstaklings og svo kemur hépurinn saman.” Annar
batti vid: ,,Pad er kannski planad, hépurinn planar saman og sidan bara einstaklingarnir gera
akvedid mikid.” Nemendur vinna mikid til einir pott kennsluadferdin sé flokkud sem samvinna.

Flokkur ¢: Prigji flokkurinn lysir hopvinnu par sem kennari segir a0 nemendur megi vinna
saman og meirihlutinn dkvedur ad gera pad til ad audvelda verk. Pannig flokkudust 16%
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samvinnustundanna. [ idnfredi i ikvedinni idngrein voru nemendur til demis ad vinna
einstaklingsverkefni sem medal annars snerist um hugtdk, eydufyllingar og rétt/rangt-spurningar,
en kennarinn baud nemendum ad leysa pau 1 samstarfi — sem nemendur toku vel og rédudu sér
strax 1 hopa og unnu saman.

Hoépskipan, hlutverk i hépi og hopsteerd

Mikilvaegir pettir 1 skipulagi samvinnu eru fyrirkomulag a vali 1 hépa, hlutverk hvers og eins 1
hopnum og hopsterd.

Skipan 1 hopa var langoftast i hondum nemenda sjalfra, eda i vel yfir tveimur pridju tilfella par sem
samvinnu var Iyst i vettvangslysingunum. A einum stad tok rannsakandi fram ad hépmyndanir
hefdu greinilega farid eftir vinatengslum. Kennari greip stundum inn i valid, lagdi lokahond 4
rodunina ef einhverjir stodu eftir eda bad nemanda ad vinna med 6drum sem vard stakur. Pannig
gerdi kennarinn tilraun til ad vinna gegn valdadjatnvegi eda koma 1 veg fyrir ad nemandi yroi
Gtundan, en athygli vekur hve sjaldan pad gerdist. Ef kennari radadi 1 hopa (i pridjungi tilfella)
var pad gjarnan gert med pvi ad telja 1 hopana, en nemendur drogu einnig spil eda mida med
akvednu verkefni. Med pessu moéti kom kennarinn 1 veg fyrir ad einhverjir stedu einir eftir. Eitt
demi var um ad kennari hafdi hugsad samsetningu hépa fyrir fram. Pegar nemendur komu i
stofu voru midar 4 bordum med néfnum peirra sem skyldu sitja saman. Ef'til vill hafdi kennarinn
1 upprédun sinni hugad ad einhvers konar jafnvagi innan hopa og milli hopa.

Yfirleitt voru nemendurnir sammala um ad best gengi pegar pau rédudu sér sjalf 1 hopa 1 stad pess
ad kennarinn akvadi hverjir skyldu vinna saman. Pa skapadist betri starfsandi og meiri likur 4
ad samvinna yrdi 1 hopnum, var gjarnan vidkvedid. Sum 16gdu sérstaklega upp Gr pvi ad pekkja
samstarfstolk sitt. Skapast geeti pvingad andramsloft ,,pegar madur lendir med einhverjum sem

. madur talar ekki einu sinni vid svona, dagsdaglega® og pa veri erfitt ad vinna saman utan
skolans. Ein var mjog afgerandi og sagdi:

Eg persénulega fila ekki hépvinnu pegar ég er sett 1 hop med einhverju folki sem ég
bekki ekki neitt, eda ... ef pad er stor hopur pa er ég mikid Oliklegri til pess ad ... taka
patt og ... pad er lika misjafnt eftir folki, sumum finnst 6pagilegt ad tala vid tolk sem
pt pekkir ekki.

b6 heyrdist einnig pad alit ad allir hefdu gott af pvi ad vinna med dliku t6lki, kynnast nyjum
adilum, og koma pyrfti i veg fyrir ad einhverjir yrdu utanveltu. Einn sagdist reyndar saekjast eftir
mannlegum samskiptum og veri pvi sama um hverjum hann ynni med, ,bara svo lengi sem
hann er ekki dénalegur eda eitthvad svoleidis“. I 38rum hépi var bent 4 ad kannski veri lika
markmidid med vinnu 1 hépum ad allir geetu unnid med hverjum sem veri og ad folk kynntist
betur. Nefnt var ad stundum gripi kennari inn 1 valid til ad blanda nemendum saman, eins og
einnig kom fram 1 vettvangslysingum. Til demis var sagt fra kennara sem sendi vidkomandi 1
annan hép og 6drum sem vildi fyrirbyggja ad adili yrdi atundan.

Onnur rok fyrir vali nemenda sjalfra 1 hopa var ad einstaklingar 4 svipudu réli i niminu veldust
saman, pau vildu vinna med jafningjum, eins og pad var ordad: ,,Pad er skelfilegt ad vera med
einhverjum sem er miklu klarari en madur og skelfilegt ad vera med einhverjum sem er langt 4
eftir.” PO var nefnt ad unnt veri ad lera af peim sem betur steedu. Ad baki sterkri aherslu 4 ad
nemendur skipudu sér sjalf 1 hopa bjo ef til vill 16ngun til ad hafa einhverja stjorn 4 adstedum,
vera med 1 skipulagi namsins.

Hlutverkumvarskiptfyrirframihépunumiadeinsfaumtilfellum, samkvaemtvettvangslysingunum,
til deemis ad vera ritari eda sa sem kynnti nidurstddur 1 lokin, ef vid atti. Kennarinn spurdi pod
stundum hver xtladi ad rita eda kynna. Daemi um hlutverkaskipan kemur fram 1 tilvisun 1 ord
nemanda hér framar um félagsfreditima par sem nemandi sagdi ad pau hefou matt ,,velja nokkra
hluti* og sidan Oll verid ,,med sitt hvora hluti og voru... ad tala um pad* 1 hépum (inntaksleg
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hlutverk). I enskutima sagdi kennari ad hver og einn skyldi velja sér hlutverk innan hvers priggja
manna hoéps: einn drifi verkid afram, veri hvetjari, annar timavordur og sa pridji talsmadur

(télagsleg hlutverk).

Sterd hopa 1 samvinnuverkefnum var breytileg samkvaemt vettvangslysingunum, fra tveimur
upp 1 sex patttakendur, en algengast virtist vera ad 1 hverjum hopi, utan paravinnu, varu prir
til fjorir. Nemendur nefndu ad hopar mattu helst ekki vera fjolmennari en prir, eins og einn
viomealandi ordadi pad: ,,Allt 1 lagi ef pad eru svona prir 1 hopi, ef pad er meira en pad ... pa
eru alltaf einhverjir sem gera ekki neitt.”” Greina ma af ordum nemandans ad petta mat hafi
ekki byggst 4 samvinnunami eda hépvinnu par sem allir patttakendur hafa dkvedid hlutverk og
einstaklingar verda pvi ekki svo glatt laumufarpegar.

Virkni i hopi — lawmufarpegar og spjall

Mismikil patttaka einstaklinga 1 samvinnuverkefnum skapast trtlega oft af pvi ad hopstarfid
sjalft er litid skipulagt fyrir fram, hvorki af kennara sem lidur 1 undirbiningi kennslustundar né
nemendum sjalfum 1 upphafi samstarfsverkefnis. Laumufarpegavandinn virtist vera nemendum
ofarlega 1 huga og var alloft skyring peirra 4 neikvadu vidhorfi til hépvinnu: ,,Einn sem gerir
mest og hinir gera ekki neitt” eda ,,pad er yfirleitt einn sem endar 4 pvi ad gera hopverkefnin®.
St skyring var einnig gefin ,,ad einhver einn segist @tla ad gera allt en svo gerir hann ekki neitt
0g ... pad bitnar 4 6llum hinum®. Og annar batti vid: ,,Eda pa ad einn parf ad gera allt.”” Verra
potti ad allir fengju samt ,.kredit™ fyrir verkefnid. bPegar rett var um nemendakynningar kom
eftirfarandi lysing:

Ja, svo sér madur pad sérstaklega i, ef petta eru einhver verkefni sem 4 ad flytja ... pa veist
svona power point eda eitthvad ... pa sést alveg hverjir gerdu verkefnid af pvi hinir eru
bara horfandi 4 skjdinn og lesa upp og svo eru peir kannski sem ... getur talad an pess
ad horfa 2 skjainn.

Sum hikudu ekki vid ad lysa yfir pvi ad pau sjalf gerdu allt i samvinnuverketnum, med 6drum
ordum takju sjilf stjornina i sinar hendur: ,,Eg er yfirleitt manneskjan sem geri hlutina i hépum
... Bg vil gera hlutina sjilf ... vinna mitt, min verkefni sjalf** P4 var annar nemandi spurdur um
sinn hlut, hvort hann gerdi allt eda vaeri sa sem slyppi:

Eg reyni ad fara milliveginn og reyni ad drifa hopinn allavega afram, saman ... pad
er eiginlega alltaf mjog erfitt pvi ad pad eru alltaf einhverjir ... sem ad hanga inni 4
Facebook, 1 simanum og eru bara ad gera ekki neitt.

Loks var innlegg eins: ,,Eg hef verid 4 badum endunum 4 pessu priki. Eg hef verid si sem gerir
ekki rassgat og lika s sem gerir petta bara.”

Annar vandi sem tengist mismiklu vinnuframlagi var st aratta margra ad fara bara ad ,,spjalla®
i hépnum, ad ségn nemanda, og pvi yrdi vidkomandi ekki mikid ar verki. Odrum fannst pad
afsakanlegt og spurdi: ,,Hvernig hefur pa farid 1 hépa, unnid svona og ekki dottid 1 spjall?* Og
fékk svarid: ,,Ja, ég hef alveg gert pad.”

Viodmealendum virtist ekki koma til hugar ad kennari, hopfélagar sjalfir eda kennari og nemendur
i sameiningu getu hugsanlega med frekara skipulagi komid 1 veg fyrir misvaegi 1 vinnuframlagi
eda mismikla virkni.

Markmid, tilgangur og endurgjof

Markmid og tilgangur samvinnuverkefna eda endurgjof kennara bar varla 4 géma i
vettvangslysingunum eda vidtolunum, en margir freedimenn leggja dherslu 4 ad skyrt markmid
skerpi 4 ahuga og virkni nemenda, asamt endurgjof a grunni pess (sbr. hér framar). Daemi var um
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samfélagslegan tilgang samstarfs pegar kennari sagdi: ,,Pad ma vinna einn, en best er ad vera i
hopi, pa lerir madur ad vinna med 6drum.” Svo var ad sja sem nokkurn veginn jafnmikid veeri
um vidfangsefni sem hofou pad almenna markmid ad afla pekkingar og verkefni sem virtust
gefa nemendum takifeeri til ad leita 6pekktra lausna, pad er syna frumkvadi eda vera skapandi.
Ekki kom fram 1 Iysingunum hvort Gtkoma samvinnuverkefna 1 heild var metin eda framlag og
framfarir hvers og eins. Daeemi voru um ad einstakir nemendur i hopi skiludu nidurstodu sinni til
kennara, sem bendir til mats 4 framlagi einstaklinga til hopstarfsins.

Skipulagt samvinnunam eda ymiss konar hépvinna

Erfitt er ad meta 1 hvada tilvikum var um formlegt samvinnunidm ad rada par sem nanari
upplysingar skortir. En 1 6rfaum tilfellum valdi kennari 1 hopa og skipadi nemendum 1 hlutverk,
sem hvort tveggja er talid til einkenna samvinnunams. Nokkrir nemendur gatu pess ad peim
patti midur hve framlag hvers og eins 1 hopi gat verid mismikid — sem bendir til ad pau hafi
ekki verid von skipulegu samvinnunimi par sem allir hafa sitt hlutverk. Onnur einkenni
samvinnunams eru skyrt markmid vinnunnar og umbun til alls hopsins. Dessir paettir voru vart
til umfjsllunar i vettvangslysingum eda nemendavidtdlum. A grunni pessara nidurstadna mé
@tla ad samvinnunam, eins og pad hefur verid skilgreint (sja hér framar), hafi verid mjog sjaldgaeft
og 1 ytirgnaefandi fjolda tilfella hafi verid um ymiss konar 6formlegri hépvinnu ad reda.

I stuttu mali virtust kennarar ekki leggja mikla dherslu 4 samvinnu nemenda midad vid tidni
hennar (kom fyrir 1 36% heildarfjolda kennslustundanna sem fylgst var med) og umfang (17%
af heildartima kennslustundanna sem fylgst var med), pratt fyrir aherslu namskrar 4 pjaltun i
Iydraedislegu samstarfi. Munur 4 milli skéla var raunar talsverdur og nokkur milli nimsgreina. I
um {jérdungi kennslustunda par sem kennari lagdi fyrir samvinnuverkefni unnu nemendur mikid
til einslega a0 vidkomandi vidfangsefni og pvi er spurning ad hve miklu leyti var um samvinnu
ad raeda. Skipan 1 hopa, verkaskipting innan hopa eda dhersla a patttoku allra virtist reyndar ekki
almennt vera lidur 1 undirbiningi kennara fyrir samvinnu nemenda. Loks var ekki ad sja ad
nemendur kemu ad undirbiiningi eda skipulagi samvinnuverkefna og peim datt ekki i hug ad
nefna mogulega patttoku sina par i — sem er mikilvegur lidur 1 Iydraedislegum vinnubrégdum.

Samantekt og umrada

Aherslur 4 Iydradislega starfshtti skola 1 fjolpjodlegri stefnumérkun, svo sem fra Evropuradinu,
Evropusambandinu og 1 Barnasittmalanum, sem endurspeglast sidan 1 nimskra framhaldsskodla,
voru hvatinn ad pessari grein. Markmidid var ad varpa ljési 4 einn lykilpatt lydredislegra
kennsluhatta, samvinnu nemenda. Til skodunar var tidni, umfang og skipulag samvinnu
framhaldssk6lanemenda 1 kennslustundum og vidhorf peirra til ymissa patta hennar. P2
meginalyktun ma draga af nidurstodum ad vidleitni framhaldsskélanna til a0 mata tilmelum
adalnamskrar um pjalfun 1 lydraedislegu samstarfi nemenda vid lausn vidfangsefna namsins sé
veikburda. boétt hér sé dregid fram mikilvaegi samvinnu nemenda er ekki litid fram hja pvi ad
nemendur purfa tilbreytingu og einstaklingsnam 1 margvislegri mynd hefur ekki sidur gildi
(Ingvar Sigurgeirsson, 2013).

Samvinna ekki i brennidepli — munur milli namsgreina og skéla

Spurt var um tidni og umfang samvinnu nemenda 1 kennslustundum. Med pvi var atlunin
ad draga fram aherslu skélanna 4 vinnubrégd sem eru mikilvaegur hluti lyoredislegra nams-
og kennsluhatta eda ,,nams 1 [yOredi® — sem er sidan lidur 1 uppeldi til lyoredislegar patttoku
eda ,,nami til lyoredis (Dewey, 1916/1966; Evropurddid, 2010; Maitles og Gilchrist, 2005;
Wolfgang Edelstein, 2010). En hafa verdur 1 huga ad samstart 1 hopi er ekki alltaf [ydradislegt,
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pott pad ®tti ad sverja sig 1 pa att.

Nidurstodur um tioni leiddu 1 [jés ad nemendur unnu saman 1 pérum eda hépum i ramlega
pridjungi kennslustundanna sem fylgst var med (36%). Munur var ad visu 4 nimsgreinum (tafla
1). I islensku og erlendum tungumaélum fér samvinna fram i vel yfir helmingi kennslustundanna
sem fylgst var med 1 viodkomandi nimsgreinaflokki. Athygli vakti ad fjoldi i namshopi eda bekk
hatdi ekki dhrif 4 tidni og upprodun hasgagna 1 skodlastofum (tafla 2) leit ekki Gt fyrir ad vera
afgerandi 1 peim efnum.

Degar aftur 4 méti umfangid var metid til ad fa fram timann sem varid var til pjalfunar i samvinnu
kom 1 1j6s ad adeins 1 17% heildartimans (mlt 1 mindtum) fér fram einhvers konar samstarf.
Detta verdur ad teljast lagt hlutfall midad vid dherslu 1 ndmskra og vekur umhugsun um takiferi
nemenda til pjalfunar og reynslu af Iyoredislegu samstarfi. Raunar er petta nokkud lengri timi
en rannsoknir 4 fyrsta ari i reykviskum framhaldsskélum (Gerdur G. Oskarsdéttir, 2012) og
islenskukennslu 1 framhaldsskélum (Svanhildur Kr. Sverrisdottir, 2014) leiddu 1 1j6s. Skyringin a
harra hlutfalli nt virdist ekki vera st ad samvinna aukist pegar ofar dregur 1 ndmi par sem ekki
kom fram munur 4 byrjenda- og framhaldsafongum. Tralega er skyringin frekar st ad hér komi
fram munur 4 milli skéla og 6lik kennsluhittamenning (sbr. Goodlad, 2004).

Allnokkur samsvorun var i umfangi samvinnu milli sj6 af skélunum niu. Par var um 12-22%
kennslutimans varid i samstarf. En tveir skolar skiru sig tr. [ 8drum peirra for samvinna adeins
fram 1 um 3% heildartimans, sem jadrar vid vanraekslu 4 pjalfun nemenda 1 samstarfi samkvamt
anda ndmskrar. I hinum skélanum, par sem samvinna var umfangsmest, for hin aftur 4 méti
fram 1 yfir pridjungi heildartimans sem fylgst var med og dreifdist 4 naimsgreinar. Svor nemenda
1 pessum skola um ad samvinna veri par ein algengasta kennsluadferdin studdu nidurstéduna.
Sérstada skolans gaeti bent til pess ad par hafi verid morkud stefna um pjalfun nemenda i samvinnu
og kennarahdpurinn verid samstiga par um. P4 vaknar oéneitanlega s spurning hvernig st
stefnumorkun stenst timans tonn. Minnt er 4 ad tilraunir til breytinga 4 skolastarfi eiga gjarnan
stuttan liftima (Tyack og Cuban, 1995). Slavin (2008) hefur reyndar bent 4 ad prounarstarf i
pessum efnum endist frekar ef pad ner til alls skdlans, vidleitni einstakra kennara dugi skammt.
En fram hja pvi verdur ekki litid ad hlutverk hvers kennara er ad skapa skilyrdi sem studla ad
samstarfi, eins og Dewey undirstrikadi (1938/2000). Frodlegt verdur ad fylgjast med préuninni

—sem er efni 1 adra rannsokn.

A9 pessu sogdu liggur 1 loftinu spurningin um pad hve hatt hlutfall ssmvinnunnar tti ad vera af
heildarkennslutima til ad uppfylla dherslur namskrar. Er til demis hefilegt ad pad sé pridjungur
eda xtti pad ad vera talsvert haerra eda jatnvel legra? Peirri spurningu verdur 1atid 6svarad hér.
Aftur 2 méti er 1jost ad ekki er sama hvernig pessum tima er varid, par skiptir skipulagid og
vinnubrégdin meginmali.

Skipulag samvinnu ekki paulhugsad

Annarri rannséknarspurningunni um skipulag samvinnu ma svara i stuttu mali med pviad pad var
yfirleitt ekki paulhugsad fyrir fram, hvorki af kennara né nemendum. Atridi i vettvangslysingum
og reynsla nemenda af samvinnuverkefnum leiddu til pessarar nidurstédu. Ef til vill gengu
kennararnir Gt fra pvi ad nemendur veru pjalfadri 1 sjalfstedri samvinnu en raun bar vitni, og
treystu peim til ad skipuleggja hana (Bruftee, 1995; Panitz, 1999). FIokid getur verid ad xtla
nemendum ad vinna saman 4 markvissan hatt og margar leidir eru 1 bodi (Davidson og Major,
2014). Ymis ljon eru 4 veginum, auk pess sem samvinna krefst triilega meira af nemendum en
adrar adferdir 1 ndmi og kennslu — og pad getur skapad andstédu (Johnson, Johnson og Smith,
1998).

Skipulag samvinnu var greint 1 prja gréfa flokka (tatla 3). Nemendur unnu saman ad einhverju
marki 1 vel yfir helmingi samvinnustundanna (59%; a-flokkur 1 toflu 3). Athyglisvert var aftur 4

15



Samvinna framhaldsskélanemenda: Lidur 1 leerdémi til lyoradis

mobti ad 1 um {jérdungi kennslustunda med samvinnu voru nemendur 1 raun ekki ad vinna saman,
heldur skiptu strax med sér verkum og unnu hver fyrir sig (25%; b-flokkur i t6flu 3). Astzdan gat
i sumum tilvikum verid ad kennarinn wtladist til ad hver og einn skiladi sinni aturd i lokin, sem
hugsanlega hvatti til einstaklingsvinnu. Onnur skyring er ad nemendur kunni hreinlega ekki ad
vinna saman og nyta sér studning og mismunandi kunnattu, feerni eda vidhorf hver annars. Loks
geta einhvers konar samkeppnissjonarmid radid for. Einstaklingar hafi ekki tra 4 ad samvinna
fleyti peim afram 1 niminu eda vilji ekki deila kunnattu sinni og haefni med 6drum, vidhort sem
eru 6neitanlega ekki 1 anda Iydradis (Olafur Pall Jénsson og Pora Bjdrg Sigurdardottir, 2012).
Reyndar var nokkud um ad nemendur tekju pvi vel pegar kennari sagdi ad pau mettu vinna
saman 1 hopum (16%; c-flokkur 1 toflu 3). Ad baki 14 pa vaentanlega s tri nemenda ad med pvi
moti gengi verkid betur, pau fengju meira Gt Gr pvi eda pau téldu skemmtilegra ad vinna med
60rum en einslega.

Rodun 1 hopa virtist oftast vera tilviljanakennd. Algengast var ad nemendur veldu sig sjalf 1
hopa. Daemi voru ad visu um ad pa lentu sumir utangitta og kannski frekar einstaklingar sem
samnemendur ventu ekki mikils af (Panitz, 1999; Slavin o.fl., 2003). Adeins 6rfa demi voru um
a0 kennari feeli einhverjum eda 6llum 1 hopi dkvedin hlutverk vid lausn vidfangsefnis eda meeltist
til a0 hoparnir gerdu pad sjalfir. Markviss hopskipan og akvedin hlutverk hvers og eins i hopi
eru pattir sem 10gd er dhersla 4 1 samvinnunami, ymist undir leidsdgn kennara eda 1 hondum
nemenda sjalfra. Fjoldi 1 hopi var yfirleitt tveir til fjorir nemendur, sem er 1 samremi vid pad
sem fredin segja um hafilega hopsterd (Joyce o.fl., 2015). Pegar reynt var ad greina inntaksleg
markmid vidfangsefna 4 breidum grunni var svo ad sja ad pau skiptust nokkud jafnt milli pess
ad pekkingaroflun veeri i brennidepli og a0 nemendahdpar hefou tekifaeri til frumkvadis eda
skopunar. En komid hefur fram ad samvinnuverkefni veiti nemendum mun frekar tekiferi til
frumkvadis og skopunar en einstaklingsverkefni (Gerdur G. Oskarsdéttir, 2018), sem 1 sjalfu sér
er rok fyrir aherslu 4 samvinnu.

Ekki verdur audveldlega metid 4 grunni vettvangslysinganna hvort fram fér samvinnuniam i
takt vid skilgreiningar fraedimanna (sbr. hér framar). Fiein demi voru um einstaka patti
samvinnunams, til demis pegar [jost var ad kennari @tladist til sameiginlegrar lokaaturdar hopsins,
radadi 1 hopana med markvissum hatti eda Gtdeildi hlutverkum (sbr. Davidson og Major, 2014;
Farmer, 2017; Ingvar Sigurgeirsson, 2013; Johnson og Johnson, 1999; Kagan og Kagan, 2009;
Slavin, 2008). Pannig var ad sja ad 6formlegra skipulag, sem nefnt var hopvinna af ymsu tagi,
hefdi vinninginn.

Hér er gengid Gt fra pvi ad hopstarf 1 nami eigi ad sverja sig 1 @tt vid 1ydradi. Litid er svo 4 ad
badi kennarastyrt samvinnunam og nemendastyrd oformlegri hopvinna geti verid lyoredisleg.
Megineinkenni a skipulagi lydraedislegs samstarfs voru ekki aberandi 1 samvinnustundum sem
fylgst var med eda bar 4 gbma 1 nemendavidtdlunum (sja umfjollun 1 inngangi). Pau eru reyndar
morg pau sému og eiga vid um samvinnunam og margvislega hopvinnu. Svo var ekki ad sja ad
vidtekid vari a0 nemendahdpar settu sér starfsreglur eda semdu um verkaskiptingu sin 4 milli,
ein og sér eda undir haldleidslu kennara, enda kvortudu nemendur talsvert undan misjéfnu
vinnuframlagi. Krafan um ad hver og einn legdi sitt af morkum virtist pvi ekki vera sterk 1
hugum allra. Ut frd gdgnunum var ekki unnt ad meta hvernig leyst var tir 4greiningsefnum, tekid
tillit til Olikra sjonarmida i hépunum eda dlikum aherslum maett. Pad er efni 1 adra rannsdkn.

Vidhorf nemenda byggd a reynslu

Svarid vid pridju rannséknarspurningunni um vidhorf nemenda til samvinnu er 1 stuttu mali sagt
a0 pau hafi verid tvibent. Ymist s6gdu vidmalendur samvinnu bestu leid til nims eda poldu hana
alls ekki. Pegar nemendur forgangsrodudu myndum af eskilegum namsadstedum hofdu adrar
adstedur gjarnan forskot (Anna Kristin Sigurdardottir og Sigraun Harpa Magnasdottir, 2018).
Vidhorfin métudust tralega af upplifun peirra af skipulagi samvinnuverkefna og patttoku hvers
og eins 1 peim. Nemendur 16gdu medal annars rika aherslu 4 sjalfsakvordun um nidurrédun i
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hopa. Pad getur bent til pess ad vani hafi verid ad nemendur fengju ad rada hopskipan, kynnu pvi
vel og vildu pvi hafa pad pannig. Af vettvangslysingunum matti einnig rada ad langalgengast vari
ad nemendur rodudu sér sjalf 1 hopa, 1 einstaka tilvikum med adkomu kennara. Vidomealendur
voru p6 medvitud um ad pad gati leitt til pess ad einhver yrdi Gtundan. Jafnframt virtist liggja
pungt 4 sumum ad misvaegi 1 vinnuframlagi veri oft mikid 1 samvinnuverkefnum, b2di 1 vilja
til verka og getu, auk pess sem kvartad var undan spjalli utan efnis. Petta dregur athyglina ad
skipulagi samvinnunnar. Ef til vill benda hugleidingar nemenda til pess ad kennarar undirbai
ekki samvinnuverkefni negjanlega eda redi ekki vid nemendur um undirbaning peirra sjalfra.
Att er vid pad ad vekja athygli 4 kostum pess ad vinna med 6likum einstaklingum, setja sér
vinnureglur eda skilgreina verkaskiptingu 1 samvinnunni, frekar en skipta med sér verkum og
vinna sidan einslega. Minna ma 4 kennarann sem beindi pvi til priggja manna hopa ad skipta med
sér ad vera hvetjari, timavordur og talsmadur. Dessi atridi skipta mali, hvort sem um er ad reda
skipulagt samvinnunam, ad hluta til styrt af kennara, eda hépvinnu par sem nemendur sjalfir eru
meira vid stjérnvolinn (Davidson og Major, 2014; Kagan og Kagan, 2009; Laal og Laal, 2012).

bjaltun 1 samvinnu krefst pess ad allar hlidar hennar séu uppi 4 bordinu og reddar, par med talinn
tilgangurinn, skipulagid og framlag hvers og eins, jafnt sem mikilvagi tillitssemi og vidbrogd vid
Olikum sjénarmidum eda agreiningsefnum. P4 ma «xtla ad 1 henni felist nim 1 1§0redi sem lidur
1 nami til lyoredis. Pessir pattir virtust ekki vera nemendum ofarlega 1 huga pegar ratt var um
samvinnu I nami. Pad getur bent til pess ad vidmalendur hafi ekki vanist slikri umradu.

Lokaord

Draga ma prjir alyktanir af pessari rannsokn: I fyrsta lagi virdist vera gja milli opinberrar
fjolpjodlegrar og innlendrar stefnumoérkunar um 1ydraedislegt samstarf og pess sem fram fer 1
skolastofum framhaldsskdlanna. Han geti stafad af pvi ad ekki liggi fyrir pekking 4 vidkomandi
stefnumoérkun 1 skélunum, menn hafi ekki dhuga 4 ad fylgja henni eda studning skorti.
Detta leidir hugann medal annars ad ,eignarhaldi® 4 nimskranni. I 60ru lagi mé velta fyrir
sér skyrleika adalnamskrar, til demis 1 skilgreiningu a ,,ly0redislegu samstarfi® (Mennta- og
menningarmalaraduneyti, 2011c), sem vekur upp spurningu um tengsl Gtgefenda adalnamskrar
og peirra sem starfa 1 skolunum. Loks er hér ef til vill adeins ad verki tregda til breytinga (sbr. Jon
Torfa Jonasson, 2016).

Rannsékn sem beindist enn frekar ad samvinnu nemenda og lydraedislegri hlid hennar veri
verdugt vidfangsefni. Pa vari dhugavert ad skoda framkvemdina nanar, jaftnt hlut nemenda
sem kennara. Ahugavert veri einnig ad varpa ljosi 4 vidhorf kennara til gildis, skipulags og
framkvemdar lydredislegs samstarfs nemenda.

Pad er von hofundar ad nidurstédurnar leidi til pess ad samvinna nemenda 1 einstdkum skélum
verdi tekin til itarlegrar endurskodunar med hlidsjon af fjolpjédlegri og innlendri stefnumérkun
um pjalfun i [§oredislegu samstarfi og fyrirliggjandi studningsetni (Keating, 2009; Gollob o.f1.,
2008). Par undir fellur umfang samstarfs og skipulag. I endurmati 4 kennsluhattum er pattur
stjornenda jafnt sem kennara mikilvaegur (Gudrin Ragnarsdottir, 2018). Slik endurskodun getur
verid pydingarmikill lidur 1 ad proa 1ydraedishugsun medal ungs folks (Sigrin Adalbjarnardéttir,
2015). En ekki sidur metti pannig hlta ad og styrkja Iyoraedid 4 vidsjarverdum timum sem nd ma
sja 1 proun stjornmala, stodu loftlagsmala og umfangi audhringavalds og hrydjuverkadgnar (sbr.
Humes, 2017; Tam, 2018). Aréttad skal ad grundvallarpaettir 1y0redis verda ekki lerdir nema
med pjalfun 1 samskiptum og samvinnu vid adra (Slavin o.fl., 2003; Wolfgang Edelstein, 2010).

Aftanmalsgrein

[1] Megingagnasofnun i rannsdkninni Starfshaettir 1 framhaldsskdlum for fram 4 timabilinu
oktober 2013 til ndévember 2014 1 niu framhaldsskélum, auk pess sem rannsoéknartaekin voru
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forprofud 1 tiunda skdlanum. Gognin eru vettvangslysingar 2 130 kennslustundum, yfir 60
afritud vidtol vid nemendur (hopvidtdl), kennara og stjérnendur, ljosmyndir ar kennslustofum,
kennsludzetlanir og 6nnur skrifleg gégn. Fimmtan manna hépur fredatolks vid Menntavisinda-
og Félagsvisindasvid Haskéla Islands tok patt i gagnaséfnuninni. Rannsoknin naut styrkja Gr
Rannsoknarsjédi Haskoéla Islands 4 arunum 2013-2015 og fra Norrena dndvegissetrinu Justice
Through Education in the Nordic Countries, styrktu af NordForsk, 2013-2018. Urvinnsla gagna
fyrir pessa grein var styrkt af Hagpenki, félagi héfunda fraedirita og kennslugagna. Vid pokkum
sérstaklega framhaldsskolunum sem veittu adgang ad starfinu 1 rannsdéknarskyni.

Upper secondary student collaboration: A link to learning for democracy

In international discourse from the turn of this century, special attention has been
drawn to democracy in education, following policy initiatives from the European
Council (2010) and the European Commission (2017) on democratic schooling and
citizenship education. Student collaboration in various forms, which is the focus of
this paper, is a key concept in definitions of democratic teaching approaches, as a
means of learning “in democracy” and “for democracy”. These influences can be
traced in Icelandic curriculum guides from 2011, where democracy and human rights
are listed as one of the six fundamental pillars of education at preschool, primary
and secondary levels. This emphasis on democratic student collaboration is, indeed,
not a new phenomenon. It can be traced to Dewey (1916) or even further back. In
the literature, a distinction has been made between cooperation and collaboration:
On the one hand, formal cooperation, often referred to as thorough planning by the
teacher where group goals and individual accountability are highlighted; on the other
hand, more informal collaboration, rather used as an umbrella phrase for various
forms of students working together. The terms collaboration, coworking and group
work are used alternately, and on an equal basis, in this paper. On this foundation,
it was presumed interesting to investigate student group work in Icelandic schools.
Thus, the aim of this paper is to shed light on the scope and organization of upper
secondary students’ collaboration in the classroom, as well as their attitudes towards
working together.

This study is part of a larger research project: Teaching and Learning in Icelandic
Upper Secondary Schools (students aged 16 to 19), aimed at obtaining a holistic
view of the Icelandic upper secondary school (see Gerdur G. Oskarsdottir et al.,
2018). The data were collected by 15 researchers in nine upper secondary schools
around the country, selected as a stratified sample from a total of 31. Firstly, this
study was based on classroom observations in 130 academic and vocational lessons of
varied length, a total of 167 hours; and secondly, on interviews with 17 student focus
groups, including 56 volunteers, 18 years or older. Data were analyzed in the light of
international policy making on democratic collaborative endeavour.

The results revealed some kinds of collaboration between two or more students in
36% of the lessons observed (47 of 130). The proportion of time for collaboration
(the number of minutes counted) was 17% of the total time observed (28 hours of
167). However, there was a difference among individual schools and school subjects.
In one of the schools, 34% of the total observed lessons was devoted to some kind
of collaboration, but only 3% in another school. Within seven categories of subjects,
group work was most often detected in the mother tongue and foreign languages,
or in over half of the lessons observed in these subjects. No difference was revealed
between beginning and further courses in this respect. The number of students in
classes or arrangement of furniture in classrooms seemed not to have been an issue.
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Students’ attitudes towards coworking were both positive and negative in individual
focus groups, and therefore their opinions could hardly be linked to individual schools.
Three main concerns were expressed by the students: the arrangement of students
into groups, complaining that the teachers “almost always” decided the members of
each group, too large groups resulting in free riders or freeloaders, and small talk.

Three categories of organization of student collaboration in the classrooms were
analyzed: a) collaboration or formal cooperation organized by the teacher, followed
by students working together on solving an assignment, divided into a few groups
(59% of lessons provided for some kinds of group work); b) collaboration prescribed
by the teacher, but students in individual groups almost immediately distributed the
work among themselves and then worked on it individually (26%); ¢) optional group
work; that is, the teacher said they could work together if they so preferred (15%).
Further investigation revealed the average size of groups as three to four students.
Usually the students chose the group to join and decided the processing of the work.
Thus, it was rare that the teachers arranged students into groups or decided the
role of individual members of groups, these being characteristic features of formal
cooperation. Free riders seemed to be a problem which was seldom addressed.
Accordingly, it can be concluded that students’ collaboration was not thoroughly
organized, and many students’ negative attitudes towards working together could be
based on that experience. Finally, it is emphasized that fundamental components of
democratic collaboration can only be learned through practice.

Key words: collaboration, cooperation, group work, democratic teaching approaches,
upper secondary school.
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