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Snjallteekni hefur ordid hluti af daglegu lifi tolks og sifellt yngri born hafa greidari
adgang a0 henni. Skolar hafa vaedst pessari nyju tekni og henni er atlad ad vera
hluti af starfi leikskéla (Mennta- og menningarmalariduneytid, 2011). A sama
tima takast 4 sjonarmid um gagnsemi eda skadsemi taxkninnar 1 lifi og nami
ungra barna. Rannséknir eru dregnar fram sem syna badi jikvaed dhrif tekninnar
4 nim ungra barna sem og takmarkanir eda jafnvel skadsemi. Einnig er horft til
reynslu leikskola af stafraenni takni sidustu tvo aratugi pvi tolvur voru pegar pattur
1 starfi sumra leikskéla undir sidustu aldamét og 1 fyrstu adalnamskri leikskola
(Menntamalaraduneytid, 1999) var kvedid a um ad tolvur skyldu vera hluti af binadi
peirra. Markmid greinarinnar er ad varpa ljési a reynslu frumkvodla af teknivedingu
islenskra leikskola fyrr og nt, vidhorf peirra og syn a patt stafreennar takni 1 starfi
leikskola. Tekin voru einstaklingsvidtdl vid sjo frumkvodla 1 innleidingu tolva og
teekni 1 leikskola, frumkvédla sem allir voru ad storfum fyrir Gtkomu adalnamskrar
arid 1999 og 1 kjolfar hennar. Allir eiga pad sameiginlegt ad vera leikskolakennarar
og vinna enn med tolvur og tekni 1 leikskoélastarfi. Nidurstodur syna ad mikil og
16ng reynsla liggur ad baki tolvuvaedingu leikskodla og 4 peim arum sem lidin eru
sidan fyrstu leikskolarnir teknivaeddust hafa frumkvoolarnir ekki kvikad fra peirri
tri ad taeknin geti eflt nAm barna og hana megi nyta med margvislegum hatti 1
leikskolastarfi. Rodurinn hefur lengst af verid pungur, sérstaklega i upphafi, enn
virdist erfitt ad i negilegan btinad eda rétta bunadinn. Kennararnir eru gagnrynir a
ytra umhverfi leikskoéla og segja ad draga meetti meiri lerdéom at pvi sem pegar hefur
dunnist 4 svidi tekni 1 leikskdlum. Einnig telja peir ad stundum skorti markvissa
uthlutun og innleidingu par sem bjargir séu tryggdar. Peir leggja dherslu a2 markvissa,
skapandi og sampeatta notkun tekninnar, badi i adferdum og vidfangsefnum, vilja
nota fjolbreytta kennsluhatti og reyna nyjar leidir 1 kennslu.

Efnisord: Leikskolar, tolvur, stafraen tekni, frumkvédlar

Inngangur

Arid 1999 urdu vatnaskil 1 islenskri leikskélasogu pegar fyrsta adalndmskra leikskola tok gildi en
fram ad pvi hotdu leikskdlar starfad eftir uppeldisizetlunum (Menntamalaraduneytid, 1985, 1993).
Sitthvad bar nytt vid 1 adalnamskranni og pa ekki sist ad einn kaflinn bar heitid Tolvur og lysti
peirri stefnu stjoérnvalda ad tolvur skyldu verda hluti af binadi leikskoéla. Rokin sem ferd voru
i kaflanum voru pessi: ,,Barn 1 leikskola parf ad kynnast télvu og leera ad nota hana 4 sinn hatt*
(Menntamalaraduneytid, 1999). Getnar voru leidbeiningar um hvar koma meatti télvubtinadi
fyrir, sem og um val 4 forritum. Megintilgangurinn var ad jatna uppeldisskilyrdi barna med peim
hatti ad born sem ekki hofou adgang ad tolvum heima gaetu kynnst peim 1 skdlanum.
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begar adalnamskrain tok gildi héfou faeinir leikskolar pegar stigid fyrstu skrefin med tolvur i nami
og kennslu og 1 kjolfarid toku fleiri skolar tolvur inn sem hluta af leik- og kennsluefni barnanna.
Anna Magnea Hreinsdottir, Kristin Norddahl og Svala Jonsdottir (2005) segja ad 1 leikskélanum
Idavelli 4 Akureyri hafi télvur verid leikefni allt frd arinu 1997 pegar foreldrar s6fnudu fé svo
kaupa maetti fyrstu stafrenu taekin til nota med bérnunum. Leikskélarnir 4 Seltjarnarnesi;
Sélbrekka og Manabrekka, unnu ad prounarverkefni veturinn 1998—-1999 a tolvur sem fyrirteki
hafdi gefid skolanum. Verkefnid var styrkt af Sprotasjédi sem hefur 1 gegnum arin styrkt nokkur
verkefni um télvur og taekni 1 leikskélum. Arid 1999 hélt menntamaélaraduneytid radstefnu undir
heitinu UT99 par sem Gudrin Alda Hardardottir, Kristin Dyrfjord og Hrafnhildur Konny
Hakonardéttir fluttu erindi um upplysingatakni 1 leikskdlastarti (Dagskra UT99, 1999). P4 ma
nefna ad hopur leikskolabarna var 4 medal nemendahdpa sem komu fram 1 Kennslustofu framtidar
sem haldin var 2 radstefnunni og satu par vid pradlausar fartolvur (Torfi Hjartarson, 1999). Til
arsins 2006 voru UT-radstetnur arviss vidburdur og 4 flestum peirra voru erindi fra leikskélum.
Arid 2001 vann leikskélinn Funaborg i Reykjavik ad verkefni um samskipti par sem télvur komu
vid ségu. Ari sidar voru leikskélinn Klappir 4 Akureyri ad vinna med upplysingatakni i starfinu
med bérnunum og skélar Hjallastefnunnar ad préa vef til ad efla samskipti vid foreldra. Islenskur
vefur um visindanam leikskoélabarna hlaut sidan pridju verdlaun evropska skolanetsins arid 2003
(Akureyrarbeer, 2003). Rétt er ad geta pess ad hofundur er annar hofundanna ad peim vef og var
4 sinum tima einn af frumkvédlunum 1 leikskolastarfinu a Idavelli.

Fyrsta islenska rannsoknin 4 pessu svidi er liklega rannsékn Gudrtanar Oldu Hardardéttur (2001)
4 tolvu sem vidfangsefni barna 1 leik. Gagnadflun for fram arid 1998 1 leikskolanum Kidagili
4 Akureyri. Arid 2002 hofst sidan vidamikil rannsékn 4 notkun upplysingatzkni 4 &llum
skolastigum og bar htn heitid NamUST. Einn hluti rannséknarinnar sneri ad leikskélum og nadi
til sex leikskola sem vitad var ad héfou unnid med tolvur 1 skdlastarfinu og var aherslan 4 vidtol
vid kennara (Anna Magnea Hreinsdottir, 2004; Kristin Norddahl og Svala Jonsdoéttir, 2005).
Einnig voru gerdar prjar stuttar heimildamyndir um starfid 1 leikskélanum Idavelli 4 Akureyri
(Karl Jeppesen og Svala Jonsdottir, 2006a, 2006b, 2006¢). Nidurstddur syna ad leikskolar foru
Olikar leidir, starfstolk var almennt jakvaett en markviss stefna og studningur skipti mali. Télvur
voru notadar 4 margvislegan mata, til nams, samskipta og afpreyingar. Bakgrunnur, pekking og
dhugasvid kennara h6fou mikil dhrif og adferdir tengdust dherslum skélanna. Oft 14 arangur i
vinnuframlagi einstakra kennara sem drifu starfid afram. Sidan pa hefur litid verid um rannsdknir
4 tolvutekni 1 leikskola en skolar hafa tekid patt 1 fjolmorgum prounar- og samstarfsverkefnum,
svo sem Comeniusar-, Erasmus+- og eTwinning-verkefnum og sumir hlotid vidurkenningu
fyrir (t.d. Erasmus+, e.d., 2016). A sidustu drum hafa sveitarféldg tekid ad setja stefnu eda vidmid
um notkun snjallekja 1 letkskélum 2 peirra vegum (s.s. Kopavogsber, 2013) og skrifadar hafa
verid skyrslur um upplysingataekni i leikskolastarfi (t.d. Capacent, 2014; Skéla- og fristundasvid
Reykjavikurborgar, 2017). Leikskélar hafa einnig unnid préunarverkefni tengd tdlvutaekni
(Midstdd skdlaprounar, e.d.) po misjafnt sé hvort verkefnin snti ad kennurum eda starfinu med
bérnunum og Fjoéla Porvaldsdéttir (2018) heldur ati vef um upplysingataekni tyrir kennara yngri
barna sem var hluti af meistaraverkefni hennar. fsland er um pessar mundir adili ad evrépskri
rannsdkn sem yta a undir teeknilaesi 0—8 dra barna (Lahmar o.f1., 2017) og pa hafa Reykjavikurborg
og Haskoli {slands 4tt i samstarfi vid norraena leikskola og kennaramenntunarstofnanir um préun
og rannsoknir 4 notkun spjaldtdlva 1 leikskolastarfi (Torfi Hjartarson og Svava Pétursdottir,
1 prentun). Ljost er ad notkun stafreennar taekni er ekki nytt fyrirbrigdi 1 starfi leikskola og
mikilvagt ad halda sdgunni til haga, ekki sist med pad ad markmidi ad lera af henni.

Samkvemt nidurstsdum Kjartans Olafssonar, Livingstone og Haddon (2014) fekkar evrépskum
rannséknum um stafreena taekni 1 lifi og leik barna eftir pvi sem bornin eru yngri og verulega faar
rannsoknir tengjast bornum yngri en priggja ara. Flestar rannsoknir sndast um adgengi og notkun
og ljost ad skortur er 4 rannséknum 4 flestum hlidum télvunotkunar 1 islenskum leikskélum. bvi
ma taka undir ord Holloway, Green og Livingstone (2013) sem segja ad aldrei hafi verid meiri
port 2 upplysingum um taeknihegdun yngstu samfélagspegnanna. Hsin, Li og Tsai (2014) toku
saman yfirlit yfir rannséknir 4 teekninotkun ungra barna sem birtust 4 timabilinu 20032013 1
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alpj6dlegum timaritum og fundu ad rannséknaraherslur voru helst 4 prennt; gagnsemi takninnar,
hlutverk fullordinna og kennsluadferdir. Odru hefur verid minna sinnt og sem daemi ma nefna
ad skortur er 4 rannséknum 2 skapandi notkun tolvutaekni 1 skolum.

N eru lidin riflega tuttugu ar sidan tolvur komu 1 fyrstu leikskélana sem hluti af nams- og leikefni
barnanna, timabil sem héfst med innleidingu tdlva 1 starfi med bérnum 1 leikskdla 1 kringum
atkomu Adalnamskrar leikskéla 1999 (Menntamalariduneytid, 1999) og spannar timann fram yfir
tilkomu snjalltzkninnar sidustu misserin. I rannsdkninni sem hér er greint fri er markmidid ad
varpa [josi 4 reynslu frumkvoodla af teknivaedingu islenskra leikskéla fyrr og nd, auk vidhorfs
peirra og synar a patt stafreennar teekni 1 starfi leikskola.

Stafren taekni i leikskola

Snjalltaeki eins og spjaldtdlvur og snjallsimar eru audveld i notkun og hafa gert pad ad verkum ad
born nota stafreen taeki yngri en nokkru sinni fyrr. Livingstone, Gérzig og Olafsson (2011) segja
ad pvi yngri sem bornin eru pvi meiri studning purfi pau pegar kemur ad stafreenu tekninni og
Yadav og Chakraborty (2018) benda 4 mikilvagi pess ad snjallteekjanotkun hefur ekki sjalfkrafa
jakvad ahrif 4 proska ungra barna eda leidir af sér nim, meira parf ad koma til. Fyrrnefndar
rannsdknir beinast ad tzkninotkun barna heima vid, jatnvel 4dur en skdlaganga hefst og syna
a0 born hafa snjallteeki 1 héndunum fra unga aldri. A hinn béginn er einnig ljost ad rannsoknir
tengdar bérnum og snjalltekjum beinast helst ad unglingum og eldri bérnum en sjaldnar ad
yngri bérnum og fiar ad allra yngstu bérnunum (Kjartan Olafsson, Livingstone og Haddon,
2014). bekking a pessu svidi hefur p6 aukisten enn ma greina togstreitu og andsted sjéonarmid i
umradunni, svo sem pau ad snjalltaknin sé annars vegar ymist varasom eda beinlinis haettuleg
ungum bérnum og hins vegar ad htin sé peim nanast edlisleg (Plowman og McPake, 2013) og
naudsynleg til nams og proska 1 nitima samfélagi (Hsin, Li og Tsai, 2014). Adrir telja a0 ekki liggi
fyrir rannséknir sem syni med dyggjandi haetti ad snjallteknin baeti ndmsirangur ungra barna
(Dhir, Gahwaji og Nyman, 2013). Ernest, Causey, Newton, Sharkins, Summerlin og Albaiz
(2014) segja helst tekist 4 um pad 1 umraedunni um télvur 1 letkskélanum hvort télvur hafi jatnvel
slem ahrif 2 nam og proska barnanna og pa sérstaklega a félagsproska. Rannsdknir sem syna
jakvaedar hlidar télvutaekni 4 born a leikskdlaaldri eru pé mymargar (s.s. Marsh, 2010; Hsin o.f1.,
2014) og ferd eru rok fyrir pvi ad télvutaeknin geti ad auki verid leid til ad valdefla born og
audvelda peim patttoku 1 samfélaginu (Lindahl og Folkesson, 2012).

Félagsproski er mikilvaeg forsenda pess ad fota sig 1 lifi og leitk sem rétt er ad staldra vid og
skoda sérstaklega 1 1j0si pess sem fram hefur komid hér ad framan. Minna parf a4 rannsoknir
sem syna ad stafren tekni getur haft jakved ahrif a félagsproska (Hsin o.fl., 2014) og samskipti
(Marsh, 2010), fyrst og fremst vegna pess ad félagsproski er mikilvaegt veganesti inn 1 framtid
hvers einstaklings og svo hins, ad st tru er lifseig ad tolvur vinni gegn félagsproska (Plowman
og McPake, 2013). Rannsdknir a ahrifum snjalltekni 1 skélastarfi 4 ndim og proska tengjast
gjarnan fleiri en einum proskapatti og benda oft til jakvadra ahrifa 4 félagsproska (s.s. Fessakis,
Gouli og Mavroudi, 2013). Slikar rannséknir beinast ekki sist ad malproska 1 nami og proska
leikskolabarna og nidurstddur syna jakveda fylgni milli tdlvutaekni 1 skolastarfi og framfara
barnanna hvad hann vardar (s.s. Broemmel, Moran og Wooten, 2015; Hoffman og Paciga, 2014).
Rannsoéknir hafa einnig synt pau ahrif meelanleg til langframa (Segers og Verhoeven, 2005). Hins
vegar minna Neumann og Neumann (2014) 4 ad ndmsarangurinn helst 1 hendur vid gadi forrita
og pann studning sem kennarar veita bérnum medan unnid er i tolvunum. Einnig parf ad hafa i
huga ad leikskolaborn vinna flest betur 1 samvinnu vid énnur born og hafa jafnvel meira athald
en pegar peim er @tlad ad vinna ein og sér (Butler og Walton, 2013).

Yilmaz (2015) segir ad til ad nam eigi sér stad purfi samskipti vid taknivinnu og gagnvirkni
forrita. Cristia og Seidl (2015) leggja aherslu 4 ad vanda purfi til vidfangsefna sem unnin eru 1
tolvunum og ad sama skapi purfi forrit sem mida ad nami og proska ad vera gagnvirk og gera



Stafraen teekni 1 leikskdlastarfi: Sjonarhorn frumkvodla

rad fyrir fleiri en einni lausn. Orrin og Olcese (2011) segja ad vandad namsforrit purfi ad bjoda
upp 4 samvinnu, byggja a lausnaleit og efla skopun. Morg namsforrit fyrir yngstu bérnin virdast
ekki standa négu vel undir pessum krofum og pvi mikilvaegt ad kennarar vandi val 4 forritum.
Edwards (2013) minnir 4 ad vinna parf med gagnryna hugsun barnanna samhlida vinnu med
tolvutaekni ef vel 2 ad vera. Pa hafa fredimenn einnig tekist 4 um hvort télvuteknin sé 1 andstodu
vid hugmyndir um nam i gegnum leik. Palmer (2015) heldur pvi fram ad notkun tdlvu falli ekki
undir skilgreiningar 4 leik og pvi séu born 1 kennslufradilegum skilningi ekki ad leika sér pegar
pau eru 1 télvunni. I 1jési pess ad i leikskéla er leikurinn ndmsleid barnanna skipta sjonarmid sem
pessi mali og parfnast umradu. Pannig ma benda 4 ad Marsh (2010) kemst ad peirri nidurstédu
ad snjallteeknin geti vakio leikgledi barnanna og Marsh, Plowman, Yamada-Rice, Bishop og
Scott (2016) segja ad snjalltaknin dragi ekki endilega Gr mikilvagi leiksins heldur hafi hin
dhrif 4 edli hans og inntak. Leikurinn eigi sér stad 1 snjalltekinu og utan pess og fledi par a
milli sé nokkud vidstodulaust, leikurinn fer pa fram med hetti sem ekki vaeri mogulegur an
teekninnar. Tolvutaeknin er par med ordin hluti af og vidbot vid leik barnanna. Nikolopoulou og
Gialamas (2015) hafa einnig bent 4 ad pegar born vinni 1 og med stafrena tekni gefi pad peim
feeri 4 a0 leika sér um leid og pau lera en Edwards (2013) segir enn skorta syn 4 ad tolvutaknin
og leikmidadar kennsluadferdir geti farid saman. Mikilvaegt sé ad efla skilning 4 moguleikum
tekninnar sem nams- og leikefnis leikskolabarna.

Nidurstodur rannsdkna hata synt fram a tengsl notkunar 4 snjalltaekni i skélastarfi vid drangur
og framfarir barnanna 4 fleiri svidum. Pannig getur stafren sogugerd skilad meiri arangri
en hefdbundnari leidir 1 sterdfredinimi ungra barna (Preradovic, Lesin og Voras, 2016),
teikniproski barna eflst og bornin synt greinanlega meiri dhuga og Gthald vid stafreen verkefni
(Couse og Chen, 2014). Stafraen taekni 1 leikskoélastarfi getur lika eflt gagnryna hugsun barnanna
(Shawareb, 2011). P4 er mikilvaegt ad draga fram rannsdknir sem syna ad tolvur geta unnid gegn
adstddumun barnanna, svo sem rannsékn McKenney og Voogt (2010), en par kom fram ad boérn
med félagslega veikari bakgrunn hofdu jikvedara vidhort og séttu meira 1 tolvurnar en born
ar millistétt. Dietze og Kashin (2013) segja ad leikskolakennarar geti lagad stafrenu taknina
ad uppeldisfredi skdlans og skapad adstedur sem efla ndm og leik barnanna. baer draga pann
leerdém af rannsdkn sinni ad samraeda samkennara sé farszl leid til ad na arangri. Ernest o.fl.
(2014) hatfa einnig bent 4 ad igrundun og aukinn skilningur 4 méguleikum tekninnar sé adferd
til a0 takast 4 vid efasemdaraddir og 1 kjolfarid megi finna leidir sem skila arangri og innleida
paer i starf leikskola. A hinn boginn er vert ad nefna ad kennarar eru gagnrynir og sja takiferin
sem snjallteeknin bydur upp a an pess ad vera blindir 4 takmarkanir taekninnar (Wood, Specht,
Willoughby og Mueller, 2008).

Snjallteeknin er hluti af menningu leikskoélabarna og teknin pykir komin til ad vera (Holloway
o.fl., 2013). Palaiologou (2016) bendir 4 ad snjalltaeki leiki nt pegar stort hlutverk 1 1ifi flestra
barna og pad kalli 2 ad kennarar endurskodi hugmyndir sinar um hvernig bérn lera og hvernig
namsumbhverfi peirra er skipulagt. Ertmer og Ottenbreit-Leftwich (2013) segja mikilvaegt ad lita
a spjallteeknina sem leid ad ndmsmarkmidum en ekki markmid 1 sjalfu sér. Taeknin sé pa taeki til
ad vinna ad nami og proska, leikteki eda kennslugagn.

Tolvutaeknin og kennarar

Nilsen, Lundin, Wallerstedt og Pramling (2018) komastad pviirannsokn sinniad leikskolakennarar
eigi til ad nota stafreena teekni til ad fara hefdbundnar leidir 4 medan rannséknir syna ad bornin
nota stafrenar atgafur kennsluefnis og leikja med 6drum hetti en peer hefdbundnu. Masoumi
(2015) tekur undir petta og segir taknina gjarnan notada til ad gera pad sama og adur i stad pess
ad gera nyja hluti og efla pannig namstakiferi barnanna. Fleiri rannsakendur hafa komist ad
somu nidurstddu (s.s. Lynch og Redpath, 2014; Yurt og Cevher-Kalburan, 2011). Lindahl og
Folkesson (2012) segja suma kennara fylgjandi pvi ad nota tolvutekni 1 starfi leikskdlans en adra
hafa um hana efasemdir. Pvi kennslu- og tolvutaknireyndari sem kennarinn er, pvi liklegra er ad
hann telji ad leikur 1 télvu geti haft margvislegt gildi. Samt sem adur nota sému kennarar taeknina
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minna med bérnunum en vid skipulag og undirbining starfsins (Nikolopoulou og Gialamas,
2015). Masoumi (2015) tekur 1 sama streng og segir kennara nota tolvur til skraninga og sem taki
til ad efla menntun barnanna en vill meina ad likur séu 4 ad vidfangsefnin séu hin sému og adur
sem vekur spurningar um hvernig hagt sé ad fera kennurum vidari syn 4 tekiferin sem fylgja
snjallteekninni, medal annars til ad auka fjolbreytileika 1 nami og adferdum.

Rannsakendur hafa i auknum meli beint sjénum ad vidhorfum kennara til stafrennar takni
sem vidfangs eda verkferis 1 nimi yngri barna (Preradovic o.fl., 2016). Konca, Ozel og Zelyurt
(2016) segja pau almennt jikvaed og ad kennarar liti svo 4 ad tolvuteknin sé mikilvegur pattur
1 leikskolastarfi. Deir virdast pé margir hverjir uppteknari af pvi hvad teknin geti gert bérnum
fremur en hvad han geti gert fyrir bornin (s.s. Hoffman, Park og Lin, 2015; Masoumi, 2015;
Nikolopoulou og Gialamas, 2015). Bird og Edwards (2015) telja ad til ad leikskolakennarar meti
tolvutaknina ad fullu purfi peir ad sja uppeldisfraedilegt gildi hennar i leikskdlastarfi sem byggir
a nami 1 gegnum leik. Ef @tlunin er ad efla snjallteekjanotkun 1 leikskolastarfi er pvi mikilvaegt
ad syna kennurum fram 2 jakvaed tengsl tekninotkunar vid namsarangur og proska sem spretta
af leikmidudum kennsluadferdum. Annar mikilvaeegur pattur er markviss notkun tolvutakninnar
og Northrop og Killeen (2013) benda 4 ad snjallteeknin leidi ekki sjalfkrafa af sér nam heldur sé
naudsynlegt a0 ramma kennslufredina inn og vera vakandi fyrir pvi ad raunverulegt nam fari
fram, fremur en pvi ad bornin séu ad nota teknina handahofskennt eda af litlum skilningi og
mismikilli feerni. Kennarar leika pvi veigamikid hlutverk pegar taka 4 teeknina i notkun, peir
purfa ad nyta hana med peim hatti ad bornin leri og fylgjast med eda greina hvad pau lera 1
gegnum vinnu og leik vid télvur og teki.

Hoffman o0.f1.(2015) benda 4 ad 1 stad pess ad spyrja hvort megi nota télvutakni, eigi ad spyrja
hvernig haegt sé ad stydja kennara 1 ad nota tzknina, gefa peim txki, pekkingu og leidir til
ad bregdast vid orri tekniproun. Rannséknir hafa synt tiltekna paetti sem helst hindra notkun
tolvutaekni 1 leikskodlastarfi. Sem daemi greinir Liu (2015) tvo proskulda 1 veginum, si fyrri
felst 1 skorti 4 tekjum og vélbuinadi, skorti 4 efni fyrir kennara og kennsluefni og porf fyrir
uppeldisfredilega syn 4 moguleika sem taknin veitir. Seinni proskuldinn segir han felast 1
dhugaleysi kennara eda skorti 4 studningi. Vu (2015) tekur undir petta og telur tvennt standa
notkun 4 snjalltekjum 1 kennslu fyrir prifum, annars vegar ad kennarar hafi litla pjalfun 1 ad nota
snjallteki 1 kennslu og hins vegar ad skola skorti gjarnan fjarmagn til ad kaupa og reka tolvur
og teki. Skortur 4 fjirmunum er nefndur sem hindrun 1 nidurstddum fleiri rannsdékna (s.s.
Thorpe o.tl., 2015) en helstu hindranir sem kennarar sjalfir nefna eru timaleysi, alag, breytingar
1 starfsmannahaldi og skortur 4 studningi stjérnenda (Cherrington o.fl., 2009). Kennarar hafa
almennt dhuga 4 ad nota télvutekni 1 starfi med bérnunum en helstu hindranir virdast par ad
pa skorti pekkingu 4 pessu svidi og ad peir hafi par med ekki naega trti 4 eigin hafni. Adrar
rannsoknir nefna skort 4 studningi og naudsynlegum bjérgum sem helsta vandann sem kennarar
standa frammi fyrir 1 vinnu med tolvutekni 1 leikskolum (s.s. Blackwell, Lauricella og Wartella,
2014; Bingimlas, 2009). Hindranir felast med 6drum ordum 1 ad skélana skortir fjairmagn til
a0 kaupa teki og reka pau og kennara skortir studning, aukna pekkingu og pjalfun. Kerckaert,
Vanderlinde og van Braak (2015) segja starfsproun kennara lykilpatt og ad han hafi bein 3hrif a
hvernig kennarar nyti snjallteeknina 1 starfi. Chen og Chang (2006) eru 4 sama mali og telja ad
starfsproun kennara sé ekki sinnt negilega, starfsproun sem mioi jofnum hondum ad baettum
vidhorfum, aukinni ferni, pekkingu og framkvaemd.

Adferd

Rannsoknin er eigindleg vidtalsrannsokn og byggir 4 einstaklingsvidtolum enda henta pau vel til
ad fa vitneskju um reynslu og vidhort (Helga Jonsdottir, 2013). Adferdin fellur pvi vel ad tilgangi
rannsOknarinnar en markmid hennar var ad varpa [josi 4 reynslu frumkvodla af taknivaedingu
islenskra leikskola fyrr og na, vidhorf peirra og syn 4 patt stafrennar teekni 1 starfi leikskola. Til
ad afmarka efnid hvad taeknina vardar voru eftirfarandi skilgreiningar settar sem vidmid. Med
hugtakinu tolva er att vid tolvur af 6llum tegundum, sem og snjallteki, eins og spjaldtdlvur og
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l6fatolvur (p.m.t. sima og 6nnur teki med snertiskja og netadgangi). Pegar fjallad er um stafreena
tekni eda snjalltekni er jofnum hondum att vid teki (e. hardware) og forrit (e. software) en
einnig ymiss konar tekni sem tengist tolvunum og notkun jadartakja.

Pbatttakendur

batttakendur voru fundnir med pvi ad leita uppi pa leikskdlakennara sem einnig ma kalla
frumkvodla i tolvuvadingu leikskola. Leitin ad vidmalendum hoéfst med pvi ad rannsakandi grof
upp néfnin a bak vid fyrstu prounarverkefnin og erindi 4 radstefnum um tolvur 1 leikskolastarfi.
Vidmealendur purftu ad uppfylla prja skilyrdi; a) ad vera leikskdlakennari, b) ad hata tekid virkan
patt 1 ad innleida tolvur 1 leikskola pegar paer komu 1 leikskolana 1 kringum 1999 og ¢) ad vera
enn ad 1 storfum tengdum leikskdla og hafa tekid virkan patt 1 snjallteknivedingu leikskodlastarfs
sidustu arin. I fyrstu yfirferd komu upp nokkur néfn sem leitad var til um patttdku og pvi er um
ad reda markmidsiurtak (e. purposive sample) sem pydir ad rannsakandi parf ad taka akvardanir
um Grtak i samhengi vid markmid rannséknar (Porélfur Porlindsson og Porlakur Karlsson, 2013).
Vidmealendur bentu rannsakanda sidan 4 adra sem vert veeri ad tala vid og leitad var til peirra um
patttsku. Urtak sem valid er med peim hetti kallast snjéboltatirtak (e. snowball sample). Pannig
nadist 1 5j6 vidmealendur sem eru af badum kynjum og starfa vids vegar um landid. Peir eru med
25-30 ara starfsreynslu og hafa allir 1 gegnum arin unnid med tolvutakni og sidar snjalltakni 1
starfi med leikskolabérnum.

Gagnaoflun og greining gagna

Saminn var vidtalsrammi fyrir vidtolin, voru spurningar halfopnar og beindust ad reynslu
vidmelenda af tolvutekni 1 leikskolastarfi. Fyrst var spurt um tdlvuvedingu leikskola um og
upp ur arinu 1996 og svo var samberilegra spurninga spurt um spjaldtdlvuvedingu leikskola
sidustu misserin. Spurt var um vidhorf frumkvodlanna til tolvutaekni 1 leikskolastarfi, reynslu
af innleidingu tolva og starfinu med tolvuteknina sidustu aratugina. Einnig var spurt um
vidfangsefnin sem peir velja ad fast vid 1 tekjunum og pa moguleika sem fylgja slikri vinnu.
Leitad var upplysinga um préunina 1 notkun tolvutekni 1 leikskdla og lerdominn sem af henni
ma draga 1 samanburdi vid ventingar og veruleika pa og na. Vidfangsefnid var afmarkad vid
stafreena taekni 1 leikskolakennslu par sem dherslan er 4 leikskdlafraedi og starf med bérnum en
ekki hvernig kennarar nota tdélvutaknina pess utan 1 starfi sinu. Vidmalendum var bent 4 i
kynningarbréfi ad rannséknin beindist ad tolvutakni 1 starfi med bérnunum 1 vidum skilningi
og ad par veeri att vid fjolbreytta notkun tolvutekni og stafrenna tekja.

Vidtdlin voru tekin 4 vinnustad eda heimili vidmalenda og toku 60—-90 mindatur hvert vidtal.
Pau voru hlj6dritud og afritud adur en pau voru lyklud og pemagreind (Brinkmann og Kvale,
2015). Greining gagna leiddi 1 1j6s sameiginlega patti i svérum vidmelenda. I fyrstu Grvinnslu
komu skyrt fram tvd sameiginleg pemu, annars vegar um vidhorf kennara til télvutaekninnar
og gagnsemi hennar og hins vegar um vidfangsefnin sem peir velja ad tengja tekninni. Sidar
i arvinnsluferlinu urdu pemun fleiri; a) fagmennska kennaranna, b) vidhort til stafreennar
teekni 1 letkskolastarfi, ¢) binadur og bjargir, d) markmid med tolvutaekni 1 leikskolastarfi og e)
tolvuteeknin 1 leikskolastarfi.

Sérstok ahersla var 16gd 4 ad leita leida til ad tryggja nafnleynd vidmalenda, sérstaklega i
framsetningu 2 nidurstddum, og pvi eru ekki gefnar adrar bakgrunnsupplysingar um pa en paer
sem liggja ad baki pvi hvernig peir voru valdir. Frumkvédlarnir 4 pessu svidi eru i heildina ekki
margir og pvi eru gégnin vandmedfarin en ekki 4 ad vera hagt ad pekkja vidmalendur af svérum
peirra. Til ad koma 1 veg fyrir ad haegt sé ad rekja svor til akvedinna verkefna, sveitarfélaga eda
atvika eru svor ekki sundurgreind eftir vidmalendum heldur dregin saman. Pess var einnig gatt
ad tilgreina ekki kyn peirra sem raett var vid.
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Sidferdilegir pettir og gildi rannsoknarinnar

Rétt er ad hafa i huga nokkur atridi pegar nidurstodur eru skodadar. I fyrsta lagi voru vidmealendur
fair og nidurstddur syna reynslu peirra og vidhorf en endurspegla ekki sjaltkrafa reynslu eda
vidhorf leikskolakennara almennt. I 63ru lagi parf ad muna ad hér eru ekki endilega demigerdir
leikskolakennarar ad tala heldur frumkvodlar med mikla reynslu og fagbekkingu 2 télvutakni
{ leikskélastarfi. I pridja lagi er rannsakandi sjalfur Gr hopi frumkvodlanna 4 pessu svidi. Alle
hefur petta dhrif 4 nidurstodur og hvernig ma talka per og rétt ad hafa i huga atridi 4 bord
vid mogulegan vilja rannsakanda og jafnvel patttakenda til ad hafa ahrif 4 teknivaedingu skoéla,
fjarveitingar og fleira. Hins vegar er einnig mikilvegt ad draga fram ad rannsdkn af pessu tagi
er innlegg 1 umradu sem er ofarlega 4 baugi nt um stundir, pad er tdlvuvading leikskodla og
teekninotkun leikskélabarna. Toluverd fjaratlat fylgja pvi ad takjavaeda skola og pad skiptir mali
ad varpa ljosi 4 hvernig tekin nytast sem best 1 nimi og starfi leikskolabarna. Ad auki felst
mikilvagi rannséknarinnar 1 pvi ad halda til haga peirri reynslu og pekkingu sem fyrir liggur a
pessu svidi.

Nidurstodur

Vidmealendurnir sjo eiga pad sameiginlegt ad hafa langa reynslu af tolvum og notkun stafraennar
teekni 1 starfi med bornum 1 leikskoéla og vid greiningu gagna komu fram sameiginleg pemu sem
marka nidurstédukaflann. Pemun voru fagmennska kennaranna, vidhorf peirra og hvernig peir
upplifdu vidhorf annarra til télvutaekni 1 leikskolastarfi, binadur og bjargir, aherslur kennaranna
4 markmid med tolvutekninni { starfinu med bérnunum og ad lokum er fjallad um aherslur og
vidfangsefni kennaranna 1 leikskoélastarfinu med télvutaekni. Vitnad er 1 ord vidmalenda an pess
ad adgreina pa og stundum 1 pa alla til ad syna samhljém og aherslur.

Fagmennska kennara

Greina matti samberilega syn vidmalenda 4 eigin fagmennsku sem lysti sér medal annars 1 pvi
ad allir vildu peir nota fjolbreytta kennsluhatti og reyna nyjar leidir 1 kennslu par sem nyjasta
teekni vaeri notud 1 starfinu med bérnunum. Flestir kennaranna h6fou notad adra tekni 1 starfi
med bornunum adur en tolvurnar komu 1 skdlana peirra, svo sem myndbandsupptokur eda
hlj6dupptokur 4 sneldur eda hofdu personulega reynslu af stafrenni taekni. Peir nefndu margir
ad ein forsendan fyrir pvi ad kennari n2di arangri i ad vinna med teknina 1 leikskolastarfi veri
a0 hann hefdi jakvatt vidhorf til upplysingataekni.

Vidmalendum vard tidraett um hvad adgengi ad rannséknum og upplysingum um pad sem
var ad gerast 4 pessu svidi Gti 1 heimi var takmarkad a fyrstu arunum. Peir f6tudu sig sumir an
pess ad hafa sterkan fredilegan grunn ad standa 4 annan en pann sem 13 undir leikskélafradum
almennt. Vidmalandi ordadi eigin reynslu 4 pessa leid: ,,Eg sotti nattarulega engar hugmyndir
til pessa neins stadar, ekkert til 1 upphafi® og annar sagdi: ,,Kenningarlegu hugmyndirnar komu
seinna, vid fundum okkur fredinga sem possudu vid okkar dherslur.” Skortur 4 rannséknum
eda takmarkad adgengi ad peim gat kennurum akvedid svigrim til ad nalgast vinnuna med
tolvutaeknina 4 sinum eigin faglegu forsendum en var um leid eitthvad sem kennararnir fundu
fyrir ad pyrfti ad mata.

Vidhorf

Vidhorf vidmealenda voru skyr pegar kom ad umraedu um kosti snjallteekjanna. Deir s6gdu
spjoldin handhaeg, moégulegt veri ad hafa pau sitengd og pau veru einkar barnvan. beir nefndu
ad gddur kennari geeti nytt teekin 4 6tal vegu til hagsbota fyrir bornin en sumir vildu p6 minna
a4 a0 teknin sem slik veeri ekki 61l gleny og framandi. Margir méguleikar spjaldtdlvunnar veru i
bodi i 6drum tolvubinadi og margir kennarar hefdu notad tolvur lengi med gédum arangri. Deir
s6gdu ad almennt veru télvur einna mest nyttar vid sérkennslu.
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begar vidmalendur litu til baka og lystu adstedum 1 samfélaginu og leikskdlunum a peim tima
pegar fyrsta adalnamskra leikskdla (Menntamalaraduneytid, 1999) tok gildi var margt sem peim
potti mikilvaegt. Mikill ahugi var 4 tdlvuvaedingu 1 samfélaginu almennt og menntakerfinu
sérstaklega en 4 moti kom ad moérgum potti tolvuteknin ekki vid haeti ungra barna. T6lvur voru
1 Orri préun, fjoldi peirra heimila sem atti télvu 6x smam saman og grunnskdlar voru margir
komnir med tolvur eda tolvuver. Aftur 2 moéti sogdu kennararnir ad pad hefdi engan veginn
pott sjalfsagt ad ung born umgengjust tolvur, eda eins og einn vidmalenda sagdi: ,,Pegar petta
[t6lvan] kom inn 1 skoélana, pa var ekki @tlast til pess ad pad veri fyrir born. Petta var bara fyrir
starfsfolkid.” Annar vidmalandi tok 1 sama streng: ,,Pad potti ekki til sids 4 pessum tima ad bérn
fengju a0 koma vid svona merkileg taeki.

Vidomealendur s6gdu ad 1 leikskdlum hefdu verid uppi efasemdaraddir um hvort leikskdlaborn
attu ad hafa adgang ad télvum og ad foreldrar hefdu haft dhyggjur at' ad bornin yrou of mikid i
tolvunni og misstu pa af 6dru sem skipti meira mali. Einnig nefndi einn kennarinn hraedslu vid
tolvufikn:

Foreldrar hotou ahyggjur fyrst. AQ bornin varu ad einangrast 1 tolvum og voru hreddir
vid petta af pvi ad tolvur tengdust ndrdum og pad tengdist einhverfu og folki sem kunni
ekki félagsleg samskipti. Pannig ad vid bara purftum ad kynna petta virkilega vel.

Af vidtolunum matti rada ad svipud sjénarmid veru enn uppi: ,,Mér finnst jafnvel vera meiri
hraedsla vid petta 1 dag ... og foreldrar hafa meiri ahyggjur af pvi i hvad bérnin komast,” sagdi
einn peirra og annar ordadi reynslu sina med pessum heatti:

betta fer alltaf pennan hring, petta byrjar og er parft og tolk vill, ja, fa petta inn og svo ...
eftir stutta stund pa eru allir svo hraeddir ... ad bornin verdi had pessu, hvad pau séu ad
gera med tolvurnar, ad pau fai stirdleika 1 hnakkann, geri ekki neitt annad og verdi bara
tolvusjaklingar. betta fylgir alltaf svona 1 kjolfarid, finnst mér.

Einn vidmalenda I§sti vidhorfum foreldra i upphafinu 4 pennan veg: ,,Eg held ad foreldrarnir
hafi verid stersti studningsmannahopurinn 4 pessum tima. Pad var dhugi hja foreldrum fyrir pvi
ad fa tolvur ... og pau, held ég, ad hafi verid staersti og jakvadasti hopurinn a pessum tima.” Annar
sagdi: ,,[Vidhortid] var misjatnt, pessi foreldrahdpur virtist vera svona upp til hépa jakvaedur en
ég heyrdi bedi svona efasemdaraddir hja foreldrum, ja, og minum kollegum, kennurum og sidan
hjé peim sem ad stjornudu malunum hja benum.” I sumum vidtalanna kom fram ad mégulega
veru gagnrynisraddirnar hljédari ntna en adur. Hvad inntak snertir veeri helsti munurinn
4 umradunni pa og na si ad nd veri litid raett um tekin sem leid til ad jafna adstddumun
barnanna og minna rett um aldursvidmid nema 1 sambandi vid skjatima. Ad lokum nefndu
sumir kennararnir ad badi 40ur og nt hefdi litid verid talad um ad forritin sem notud veru i

leikskélunum veru mikid til 4 ensku.

Bunadur og bjargir

Adbunadur og bjargir 1 skdlum voru mismunandi eftir sveitarfélogum og pad kom skyrt 1 1jos 1
vidtolunum. Pad tok gjarnan langan tima ad fA naudsynlegan biinad og adgengi ad neti, eins og sja
ma 4 ordum vidomalenda: ,,Vid fengum pradlaust net 2014 ... Pad ad vera med pradlaust net, pad
er bylting.” Adrir fengu nettengingu 4 deildir og stadarnet upp ar aldamétum. Rifjadar voru upp
sogur af fyrstu arunum med tolvunum, par sem snarur lagu um 0ll golf og stundum milli htsa
til ad n tengingum eda sambandi. Adstedur voru i upphafi frumstaedar og pad kostadi fyrirhotn
og oft mikla eftirfylgni ad fa einfoldustu teki, hvad pa aukabtnad og kennarar purftu ad leggja
mikid 4 sig til ad rokstydja porfina. Tilhneiging var til ad senda areltan btnad 1 leikskélana og
jafnvel taka burt taki sem pottu 6port i leikskdla, svo sem eins og prentara, ljosritunarvélar eda
hreinlega tolvurnar sjalfar. Oft kostadi atok ad fa naudsynlegan btnad til ad geta unnid med
tolvur 1 starfinu med bornunum og gekk stundum hegt, eins og sést 4 ordum eins kennarans:
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,»Petta hefur verid mikil baritta og kostad mikil leidindi.” Kennararnir virtust ekki alltaf hafa
mett skilningi og einn vidmalenda ordadi reynslu sina med pessum hetti: ,,Vid hofum alltaf act
1 hoggi vid kerfisstjora sem hafa engan skilning 4 upplysingateekni 1 skdlastarfi.

Margt virdist sambearilegt vid framkvemdina pegar tolvurnar komu fyrst inn 1 leikskélana og
sidar pegar spjaldtolvurnar komu og vidmealendur nefndu ymsa patti sem peim péttu mikilvagir
1 pvi tilliti. Peir s6gdu ad pad tylgdi pvi mikill kostnadur ad tekniveda skdla, badi 1 fjarmunum
og mannafla, og gagnryndu ad ekki vari alltaf horft negilega fram 4 vid pegar pad vari gert.
Gera pyrfti rad fyrir fjirmunum til ad endurnyja tekin, reka pau og afla naudsynlegra bjarga.
Dannig poétti engan veginn sjalfsagt ad tolvuvadingu skdla tylgdu fjarmunir til ad reka taekin eda
til ad kaupa naudsynleg forrit eda jadarteki. Flestum vidmalenda vard einnig tidrett um forrit
og sogdu pau gjarnan ekki naegilega gdd, vondud forrit varu einfaldlega dyr og pungur baggi
fyrir skdlana ad kaupa. Einnig voru vidmalendur gagnrynir 4 hve markadurinn hefdi verid
radandi 1 teknivaedingu skola, bedi fyrr og nt, a kostnad igrundunar eda parfagreiningar innan
skolanna. Pad veru gjarnan adrir en peir sem @ttu ad nota taekin sem akveddu hvad veri keypt og
pad patti kennurum dasattanlegt, lita maetti 4 pad sem ,,skdlabdkardemi um vond vinnubrogd*.
Einnig upplifdu sumir ad ekki veeri tekid mark 4 dbendingum peirra eda beidnum og pvi ekki
endilega keypt pad sem nyttist peim best; ,,... vardandi innkaup og annad, pad var ekki hlustad a
okkur. Takmarkanirnar legju ad einhverju leyti 1 skorti 4 samradi, samskiptum og syn a porfina
innan skélanna. Til a0 mynda kom fram ad peir kennarar sem vildu télvur hefdu att erfitt med ad
fa paer 4 medan sums stadar hefdu allar deildir fengid télvur, hvort sem par voru svo notadar eda
ekki. Slikt s6gdu vidmelendur ad gati hvorki talist hagkvemt né skynsamlegt. Af vidtdlunum
ma pannig rada ad mikid hafi skort 4 samrad og samskipti vid starfslid skélanna og syn 4 porfina
innan hvers skola fyrir sig.

Markmid med tolvutaekni 1 leikskolastarfi

Kennararnir voru sammala um ad mikilvegur pattur i tolvuvaedingu leikskdla veri ad tilgangur
og markmid med télvunotkuninni veru skyr. ,,Pad er nimer eitt a0 hafa markmio,” sagdi
einn vidmalenda og fleiri toldu mikilveegt ad kennarar hefou skyra syn 4 hvad nast etti fram
med notkun barnanna 2 télvum. Vidmelendum poétti dllum mikilvegt ad gerdur veeri skyr
greinarmunur 4 kennslu 4 tolvurnar og pvi ad nota tlvurnar til nims og kennslu 1 starfinu med
bornunum. Peir ségdu tolvurnar og spjoldin vera kennsluteki sem peir notudu, baedi markvisst
og 6undirbtid, med fjolbreyttum hetti 1 leik og starfi. Bérnin leerdu a taekin med pvi ad nota pau
vid sampett verkefni og kennsla 4 tolvurnar sjalfar vaeri ekki meginmarkmid heldur afleiding af
annarri vinnu. Brot ar vidtdlunum endurspegla vel hvernig viomalendur litu 4 taekin:

e ,bara eins og enn ein skoflan®

e ,,vid notum petta sem leikfang*

e eitt verkferi 1 viobot™

o ,sem eitt af kennslutekjunum, eins og litirnir eda jafnvegisslain 1 salnum*
o, petta veeri bara einn af moguleikunum til ad lera®

e ,eins og blyanturinn eda bara eitthvad®

o petta eru verkfeeri til ad gera somu hluti og vid héfum alltaf gert*

Einnig lystu vidmalendur adgengi barnanna ad télvunum, peir s6gdu pad oft hafa verid frjalst
og ad adhersla hefdi frd upphafi verid 16gd 4 ad hvetja bornin til samvinnu og samhjalpar vid
tolvurnar. Sumir kennaranna settu 1 upphafi timamork 4 vidveru barna 1 télvunum en fleiri
gerdu pad ekki: , Tolvustofur og maling 4 tima er[u] ekki fyrir born,” sagdi einn kennarinn
pegar vikid var ad pessu:
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[Tolvurnar voru] bara eitt af valinu, vid [6gdum mikla dherslu 4 ad paer veru tver hlid
vid hlid, pannig ad pad veri samleikur. Petta veri ekki, pa varir ekki einn i télvunni,
pad gitu tveir valid ad vera vid hverja tolvu. Pau voru ad skiptast 4, pau voru 1 samhlida
leik, pannig ad pad vaeri ekki verid ad taka af peim samskipti.

Afvidtdlunum ma rada ad frumkvodlarnir litu svo 4 ad tolvunotkun gaeti leitt til 6rvandi samskipta
og samskipti barna vid tdlvurnar haft jakvad ahrif 4 ndm og proska barnanna. Vidmalendur
hofdu fulla trd 4 ad nota meetti teekni til ad efla ndm og proska barnanna og h6fou, med timanum,
styrkst 1 peirri vissu ad teeknin aetti ad eiga sinn sess 1 starfi leikskola.

Stafraen taekni i leikskdlastarfinu

Frumkvodlarnir unnu 1 upphafi flestir med teikniforrit i skapandi verkefnum med bérnunum og
margir med ritvinnsluforrit vid sdgugerd og fleira en einnig leikjaforrit sem ymist voru sott til
Nordurlandanna eda Ameriku, allt eftir t6lvugerd og styrikerfi. Einn vidmaelenda sagdi:

Vid vorum med tolvur, vid vorum med smasjar fyrir tolvurnar og prentara og skanna.
Pad var mikill galdur pegar vid fengum skanna inn til krakkana. Mér finnst svo mikilvegt
ad petta sé ekki a skrifstofunni, ad petta veeri til.

[ upphafinu var flest sem sneri ad tdlvunum framandi fyrir adra starfsmenn skélanna og gjarnan
voru vidmalendur 1 hlutverki kennara og studningsadila gagnvart samstarfstolki sinu: ,,pad purfti
ad leera alla hluti og bara pad ad senda tolvupdst. Petta er bara lerdomur.”

Vidmalendum vard tidrett um kosti takninnar og toldu hana bjéda upp 4 marga og nystarlega
moguleika til ad vinna med vidfangsefni af margvislegum toga 1 leikskolastarfinu:

Vid hugsudum petta einungis sem taeki til ad nota til viobdtar vid énnur kennslugogn,
skolar hofou oft verid framarlega 1 flokki 1 upplysingateekni og taekni og petta fannst
okkur svona framhald 4 pvi, ad hagt veri ad lita [3] tolvuskja eins og 4 bladi og skrifa
eins og a bladi, petta opnadi ymsa moguleika, og sidar flett upp myndum af dyrum, til
deemis, og leita ad néfnum 4 vefnum, eins og ad vera med bokina. Pannig ad vid sium
petta bara sem framlengingu eda annad tdl til ad gera hlutina, stundum 2 einfaldari hatt,
tolvan flekir stundum malin, pad er ekkert sjalfgefid ad hlutirnir gerist 4 einfaldari hatt.
En ég held a0 petta hafi verid pad sem vid saum fyrir okkur.

Vidomalendur voru sammala um ad télvurnar bydu upp a fjolmarga moguleika og adspurdir um
vidfangsefnin Iystu peir fjolbreytilegri idju eins og rida ma af toflu 1.

Tafla 1. Helstu vidfangsefni kennaranna 1 tolvutakni med bérnunum

Sképun Takn og mal Upplifun Gagnadflun Annad
Teikning Malorvun Zvintyraleg upplifun Fraedsla Skraningar
Myndlist Lzesi Skynupplifun Upplysingaleit Sérkennsla

Tonlist Sterdfradi Afsloppun Tilraunir

Njota Rannsoknir

Ollum vard vidmalendunum lika tidraett um mikilvagi pess ad nota télvurnar 4 skapandi hatt,
pegar litid var til baka, pegar peir Iystu pvi sem peir veeru ad gera nd um stundir 1 tdlvunum og
pegar peir reddu almennt um notkunarméguleikana:

[Vid] verdum ad nota petta a skapandi hatt ... og pa erum vid med leiki 1 pessu til ad
kenna til deemis hugtok sem eru mér hugleikin, pad er svo pegilegt ad nota pessi taeki
til pess ad kenna liti, form, tolur og stafi ... en skdpunarpatturinn fer fram pegar vid
kveikjum 4 myndvinnsluforriti, ritvinnslu eda férum inn i upplysingaleit.

10



Netla —Veftimarit um uppeldi og menntun:
Sérrit 2019 — Menntun barna 1 leikskdla og 4 yngsta stigi grunnskéla

Frumkvodlarnir téldu péd einnig ad snjalltekjanotkunin metti almennt vera fjolbreyttari og
meira skapandi 1 leikskolum: ,,Vid erum held ég alltof einhaf 1 notkuninni a pessu 1 leikskélanum,
ad pad skuli ekki vera meira skapandi ... og pa meina ég 1 6llu starfi, ekki bara i myndlist eda
svoleidis heldur bara skapandi.” Annar vidmalenda ordadi petta svona:

[Kennarar purfa ad] ... gleyma sér i @vintyrinu med bornum. Peir geta notad tolvurnar
til pess. Tengt petta vid pad sem verid er ad gera. Flett upp 4 sjoéraningjafana, kennt
bornum ad teikna hann, tengja pad vid eitthvad sem vid hlaupum at til ad gera, férum
ad smida, sampaett og skapandi.

begar viomalendur reeddu innleidingu snjallteekni ileikskoéla sidustu misserin voru flestir sammala
pvi ad haegt hefdi verid ad laera meira af pvi sem pegar hafoi verid reynt og gert og pannig
hefdi matt komast hja ad falla 1 somu gryfjur og i fyrra sinnid. Ekki veeri byggt a reynslunni og
pekkingunni sem fyrir legi og oft vantadi upp a ad malin veru skodud til enda adur en lagt veeri
upp, ytri markmidin varu 6lj6s og jafnvel engin. Einn vidmalenda sagdi: ,,Mér finnst ad menn
hafi farid aftur 4 byrjunarreit.” Annar tok undir petta og sagdi: ,,Mér fannst ad samstarfsmenn
minir hefdu einfaldlega ekkert lert.” Fleiri deemi mé nefna um sambaerilega hugsun: ,,[1] pessari
spjaldtdlvubyltingu finnst [mér| eins og menn hafi byrjad a4 nallpunkti.” Flestir vidmalendur
toldu ad spjaldtdlvuvading skodla sidustu arin veeri ekki alltaf negilega markviss, hin taeki 1itid
mid af samradi eda likum 4 pvi ad banadurinn kemi ad gédum notum: ,,Mér finnst menn
[sveitarfélogin] bara vodalega 1itid vita hvad peir xtla ad gera vid petta allt saman® eda eins og
annar vidmealenda sagdi: ,,... ég held ad pad purfi pinu samt, sko, ad reda hlutina og pu veist,
hvernig 4 ad nota petta?* Pridji kennarinn ordadi sdému gagnryni 4 pennan veg: ,,Petta er bara
teeki, pa ferd ekki fyrst Gt 1 skar og naerd pér 1 hamar og akvedur svo hvad pt atlar ad negla pegar
bt kemur inn.”“ Kennararnir kolludu eftir samradi og bentu 4 ad margt meetti leera af pvi sem
pegar hefdi verid unnid i leikskélum a4 pessum vettvangi.

Umrada og lokaord

Kennararnir sem tdku patt 1 vidtdlunum voru allir hlynntir notkun stafrennar tekni i
leikskolastarfi enda var pad ein forsendan fyrir patttoku i rannsékninni. I raun mé segja ad
peir séu talsmenn tekninnar sem hluta af starfi leikskola og hafi par med sterkar skodanir 4
flestum peim pattum sem ad malefninu sntia. Vinna peirra med teknina endurspeglar 1 6llum
tilvikum afstodu peirra til tekninnar og fellur vel ad gildandi adalnidmskra leikskola (Mennta-
og menningarmilaraduneytid, 2011) par sem sampetting namssvida, leikur sem nimsleid og
skyr markmidssetning eru lykilpaettir. Anna Magnea Hreinsdéttir (2004) segir ad starfsmenn
leikskola hafi almennt jaikvad vidhorf til stafrennar taekni og moguleika hennar 1 leikskolastarfi
og nidurstédur Onnu syna ad peir tria 4 gagnsemi hennar til ad efla nim barnanna ef hiin er
notud markvisst og vidfangsefnin eru valin af kostgefni. Allt tonar petta vel vid nidurstddur
pessarar rannsoknar en 1 badum tilvikum var talad vid f6lk sem pegar notadi stafrena taekni i
starfinu.

Nidurstodur draga fram jikvada syn vidmalenda 4 tolvur og snjallteekni 1 leikskolastarfi
en gagnsted vidhorf eru peim ekki 6kunnug, hvorki frd pvi fyrr 4 arum né nG um stundir.
Mikilvagt er ad rifja upp ad kennarar eru ekki a einu mali um hvort teknin bzti nimsarangur
barna samanber nidurstodur Dhir o.fl. (2013). Raddir peirra sem efast purfa einnig ad heyrast
og mikilvagt er ad vera gagnryninn a alla beitingu taekni 1 skdlunum. Velta ma fyrir sér hvort
gagnryni og neikvaed afstada til tekninotkunar i leikskdlum eigi raetur 1 vantra 4 ad tolvutekni
henti 1 leikmidudu namsumhverfi (Palmer, 2015) eda hreinlega efasemdum um ad teknin leidi af
sér nam (Northrop og Killeen, 2013) eda proska. Hvort heldur sem er geta vidhorf af pessu tagi
valdid pvi ad 1itid er 4 tolvuteknina sem varasama og jafnvel hattulega. Han tekur pa tima fra
6drum vidfangsefnum sem eru talin mikilvaeg og pad er jost ad reeda parf efasemdirnar og takast
4 vid 4litamélin, badi innan skéla og utan. I nidurstédum rannséknarinnar kom fram reynsla af
badi jakvaedum og neikvedum vidhorfum foreldra en umreda og fredsla getur verid ein leid til
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ad veita foreldrum skyrari syn a gildi tolvutaekni 1 leikskolastarfi. SG umrada meetti snGiast annars
vegar um muninn 4 pvi ad nota takni 1 skélaumhverfi eda nota snjallteeki sem afpreyingu heima
eda hins vegar hvernig pversagnir 1 nidurstodum rannsdkna geta verid vegna pess a0 verid er ad
rannsaka Olika petti eda vidfangsefni.

A svérum ma sja ad kennararnir skilgreina tolvuna sem verkferi eda leikfang fyrir bornin
og pegar peir lystu adferdum sinum um pad leyti sem fyrst var farid ad vinna med tdlvur i
starfinu med bérnunum kom pessi ahersla itrekad fram. To6lvan hefdi fra upphafti verid 1 leikrymi
barnanna og umgengni vid hana 1 flestum tilvikum sambarileg og atti vid um adra leikmuni
eda vidfangsefni 4 peim tima. Med 6drum ordum var litid 4 tolvunotkun sem hluta afleik barna.
Frumkvodlarnir 16gdu mikla dherslu 4 markmid og markvisst starf og dhersla kennara a skyran
tilgang 4 samhljom 1 fleiri rannséknum (s.s. Northrop og Killeen, 2013). Bird og Edwards (2015)
hafa minnt 4 ad til ad leitkskdlakennarar almennt noti teknina 1 auknum meli purfi ad syna
peim fram 4 hvernig taknin getur virkad til nams i gegnum leik. Yadav og Chakraborty (2018)
taka 1 sama streng. Vidmalendur Onnu Magneu Hreinsdéttur (2004) virtust hafa skyra syn 4
pessi tengsl og Kristin Norddahl og Svala Jonsdottir (2005) komust 1 sinni rannsdékn ad peirri
nidurstdou ad tolvutaekni veeri nytt med fjolbreyttum heatti 1 leikskolum, til nams, samskipta og
vid upplysingaleit. Sameiginlegur pradur 1 starfsadferdum frumkvodlanna pd og na var ad nota
stafreenu teeknina sem leikefni og leid ad tilteknum kennslumarkmidum sem geta verid fjolbreytt
og sniid ad morgum proska- og namspattum.

Samskiptibarnanna, nim medjafningjum ogsamvinna eruallt dherslupaettiristarfifrumkvodlanna
sem 4 bak vid vidtolin stddu. Petta ma sja a pvi hve tidrett peim vard um mikilvegi samskipta
4 milli barna vid télvurnar. Marsh (2010) taldi einmitt ad stafren taekni gaeti haft jakvaed dhrif
4 samskipti og 1 sama streng taka Kristin Norddahl og Svala Jonsdottir (2005). Vinnubrogd af
pessu tagi vinna einnig sterklega 4 moti godsdgnum um ad tolvur séu einangrandi og hafi slem
ahrit 4 félagsproska svo vitnad sé til rannséknar Plowman og McPake (2013) eda ad tolvutekni
sé best nytt vid skipulagningu og undirbining kennara, eins og kom fram 1 rannsékn Masoumi
(2015). Fleira 1 vidtolunum rimar vid rannsdknir annars stadar i heiminum, svo sem gagnryni
vidmelenda 4 gadi forrita en Yilmaz (2015) vill meina ad g6d forrit og samskipti 4 milli barnanna
vid tolvurnar sé ein forsenda nams i gegnum tolvutekni. Gildi samvinnu vid verkefni kom
einnig fram 1 rannsoékn Butler og Walton (2013) sem s6gdu samvinnuna auka athald og anagju,
prautseigju og dhuga.

Hluti af reynslusogu vidmelenda er ad peir voru 1 pvi hlutverki ad veita samstarfstolki sinu
studning og leidsdgn 1 teknimilum. Petta vekur upp spurningar um mikilvegi pess ad finna
leidir til ad stydja vid pa kennara sem vilja stiga fyrstu skrefin eda efla sig a pessu svidi. Sjalfstraust
kennara redur miklu um hvernig, eda jafnvel hvort, peir nota taknina 1 starfi ef rifjadar eru upp
nidurstodur Blackwell 0.f1.(2014). Kennarar purfa ad hafa gott adgengi ad fradslu og pjalfun
i stafreenni taekni 1 skélastarfi ad stydjast vid 1 sinni starfspréun, hid minnsta peir sem ahuga
hafa en petta hafa Kerckaert, Vanderlinde og van Braak (2015) einmitt bent 4. I sama streng
tekur Fjola Porvaldsdottir (2018) pegar hun segir kennara kalla eftir radgjot. Nikolopoulou og
Gialamas (2015) telja ad pjalfun kennara skipti skopum ef efla eigi tolvuteekni sem patt 1 starfi
leikskola og an efa ma nyta pa kennara sem hafa farszla reynslu og jakveatt vidhorf til takninnar
vid pjalfun og uppfredslu annarra kennara. Kennararnir 1 rannsdékninni kalla lika eftir meira og
péttara samradi peirra sem stefnumoétunar- og peningavaldid hafa vid skoélana og pa sem eiga ad
nota biinadinn vid stefnumoétun og innkaup. Sému nidurstédu fengu Anna Magnea Hreinsdottir
(2004) og Kristin Norddahl og Svala Jonsdéttir (2005). Kennararnir i rannsékninni Iysa langri
reynslu af ad hafa ekki fjarmagn til ad kaupa teki og forrit og sidar til ad halda peim vid, s vandi
er vel pekktur annars stadar fra eins og kom fram i rannsékn Thorpe o.fl. (2015). Vidmalendur
vilja meira samrad og pegar sum sveitarfélog leggja toluverda fjarmuni 1 ad teknivaeda leikskola
er vert ad draga fram taekiferin sem liggja 1 samradi.
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Nidurstodur pessarar rannsdknar téna ad morgu leyti vid nidurstddur NamUST-rannsdknarinnar
sem kynnt er hér framar og 1 raun kemur pad ekki a 6vart. Leida ma likur ad pvi ad einhverjir
vidmalenda hér séu peir somu og 1 NamUST-rannsokninni eda hafi i pad minnsta starfad 1
skolum par sem st rannsokn for fram. Ad lokum er aréttad ad tolvuteknin sjalf gerir ekki gagn
ein og sér, pad eru kennararnir sem nota hana 1 starfi sem leika lykilhlutverk pegar nota a tekni
i skolastarfi. Hja peim liggur pekkingin og reynslan til ad koma vinnu med stafreena taekni 1 sem
bestan farveg en til ad peir geti unnid sitt starf sem best purfa peir gott svigram til préunar. Enn
skortir rannsoknir 4 pessu svidi, rannsoéknir sem snda ad snjalltekni 1 tengslum vid ndm 1 gegnum
leik, rannsoknir 4 tengslum taekni vid namsarangur og alhlida proska, rannsoknir og prounarstarf
sem leida 1 [jos 1 hvada vidfangsefnum teeknin hentar og hvar hin hentar ekki 1 starfi leikskola.

Digital technology in preschools. From the viewpoint of pioneers

In 1999 National Curriculum Guide for Preschools (Menntamalaraduneytid
[Ministry of Education], 1999) was published, which promoted computers as part
of the preschool curriculum. The main purpose given was educational equality,
the aim was to ensure that all children had access to computers regardless of their
family situation. Hence, children with no access to computers at home would be
able to learn about them and technology in school. When the curriculum came into
force, some preschools had already introduced computers as a teaching tool. After
the publication of the curriculum, an increasing number of preschools took the
steps needed to introduce computers. It could be said that computers are not new
in Icelandic preschools; however, it is important to remember the beginning. It is
essential to learn from history, especially now with the second wave of technological
education in preschools at its peak and 21th century skills in the making.

Smart technology is becoming a stronger aspect of the lives of young children and they
have access to technology earlier than ever before. Schools have embraced the new
technology and it has widely become part of the preschool curriculum. In that light
it is of vital importance to look at the impact of technology on the lives and learning
of young children. Studies have been conducted that show both the positive impact
of technology on young children’s learning and its limitations, or even harmfulness.
This research emphasises the development of computers as part of preschool education
over the past twenty years. The aim of the research is to investigate the development
of computers as an aspect of the preschool curriculum over the past twenty years.
The point of departure in this paper is the introduction of computers in the 1999
National Curriculum Guide (Menntamalaraduneytid [Ministry of Education], 1999),
progressing toward the release of smart technology in recent years.

Data was gathered by interviews with seven pioneers in the use of technology in
preschool education. The focus was on their experience, views and beliefs. All
participants were initiators of the introduction of computers in preschools both before
and following the publication of the National Curriculum Guide for Preschools in
1999 and they are all still using computers and technology with preschool children
today. Half-open questions were asked, concentrating on two main aspects.
The subject focused on the use of computers in preschool teaching, emphasising
preschool education and work with young children. The first set of questions dealt
with the technological development of preschools around the year 1999 and then
similar questions were asked concerning the introduction of tablets and smart
toys. Additionally, questions were put forward about the initial implementation of
computers into the preschool curriculum, compared with their experiences of today,
and the lessons they had learnt from the whole process. The interviews, which lasted
60-90 minutes, were transcribed and analysed in themes.
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The results indicate that significant experience has been gained since the introduction
of computers more than twenty years ago. There have been technological
developments in preschools and technological devices have been used in a variety of
ways in children’s education and curriculum. The interviewees consider it important
to clearly distinguish between teaching children to use technology and how teachers
use technology when working with children. They say that computers and tablets
are the teaching tools they use, both purposefully and spontaneously, in a variety
of ways. Digital literacy comes from using computers in various ways, so teaching
children to use a computer is not the main goal but rather seen as a byproduct of
other educational work. It is clear, that the views of the interviewees are mostly
similar, even though their teaching methods may vary when it comes to using new
technologies. Most of the participants had personal experience using technology
before they introduced it to preschool children; some had worked with different
kinds of technologies with children before computers were formally introduced as
part of the preschool curriculum.

Introducing digital technology to the preschool curriculum was not always an easy
journey. Many teachers had difficulty getting enough equipment or even the correct
equipment needed. In some cases, this issue has remained. The teachers are critical
of the preschool system and believe that more lessons could be learned from what
has already been gained in the field of digital technology in preschools. They also
claim that there is lack of purposeful goals regarding resources. The teachers want to
focus on targets, creativity and the integration of digital technological use, both in
methods and subjects. They also want to use varied teaching methods and seek out
new ways of teaching. They believe that a positive attitude towards technology is one
of the prerequisites for the teacher to succeed in working with both digital and other
technology in preschools.

Key words: Preschool, computers, digital technology, pioneers
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