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Dessi grein er byggd 4 gdgnum ur eigindlegri rannsdékn sem gerd var i tveimur islensk-
um grunnskélum 4 héfudborgarsvedinu vorid 2014. Meginmarkmid rannséknar-
innar var a0 60last skilning 4 notkun spjaldtdlva 1 nimi og kennslu grunnskélanem-
enda 4 yngsta stigi med hlidsjon af upplysinga-, midla- og teeknilesi. Gagnaoflun
var tvipatt og folst annars vegar 1 vettvangsathugunum 1 skélunum tveimur par sem
spjaldtdlvur voru notadar og hins vegar voru tekin vidtol vid kennarana ad loknum
vettvangsathugunum. Skélar og kennarar sem toku patt 1 rannsékninni voru valdir
vegna reynslu peirra af notkun spjaldtdlva 1 nimi og kennslu 4 yngsta stigi grunn-
skola. Grunnskoélarnir battu badir spjaldtdlvum vid taknibinad sinn veturinn 2012
til 2013. Nidurstddum pessarar rannsdknar ber ad taka med peim fyrirvara ad hin
nar eingdéngu til fimm kennara i tveimur skélum og ad ekki var fylgst med hopi
nemenda lengur en sem nam einni kennslustund. Dar benda p6 til pess ad spjaldtolv-
ur geti stutt naim og kennslu med ymsum hatti. Sem deemi pa virdist notkun spjald-
tolva opna kennurum leid til ad auka notkun upplysingateekni 1 ndmi og kennslu
4 yngsta stigi og gefa tekiferi til ad auka patt netsins, vefefnis og samfélagsmidla i
nami ungra nemenda. ber gefa aukin takiferi til ad efla upplysinga- og midlalasi
og txknilesi medal yngstu nemendanna og auka fjolbreytni i skdlastarfi, t.d. med
fjolda smaforrita sem sérstaklega eru gerd til ad pjalfa ymsa feernipaetti 1 ndmi, en
einnig med moguleikum sem einfalda myndatokur, hljédupptokur, kvikmyndatokur
og samsetningu midlunarpatta.

Efnisord: Spjaldtolvur, upplysingalasi, midlalaesi, teeknilaesi, yngsta stig grunnskola.

Inngangur

Stafreenir midlar og netheimar verda @ rikari pattur i daglegu lifi flestra og fartekni' hefur haft
mikil ahrit'a samskiptahaetti og menningu (Hrefna Arnardéttir, 2007; Sélveig Jakobsdottir, Torfi
Hjartarson og Bergpora bérhallsdottir, 2014). Margir telja snjallsima og spjaldtolvur vera takn
um nyja tima og ad innleiding peirra i skdlastarf geti audgad menntun og audveldad kennurum
a0 koma til méts vid fjolbreyttar parfir nemenda og nyjar dherslur 1 nimi og kennslu (Clark
og Luckin, 2013; Omar Orn Magnusson, e.d.; Solveig Jakobsdottir, Skulina H. Kjartansdottir,
Helga O. S. bérormsdéttir og Ragnheidur L. Palsdéttir, 2012). Téluverd umraeda hefur verid um
notkun farteekni, og p6 einkum spjaldtdlva, 1 skolastarfi. Umraedan hefur m.a. sniist um ad nem-
endur purfi enn frekar en adur ad fa teekiferi til ad nota tekni og fjolbreytta midla 1 skdlanum
enda sé stafreen midlun ordin stor hluti af lifi peirra utan skélans (Light og Pierson, 2012; Luckin
o.fl., 2012; Snowman og McCow, 2012).

' Fartakni (e. mobile technology) visar til takja eins og farsima og spjaldtdlva, b.e. takja sem audvelt er ad bera med sér og veita teekiferi til
gagnvirkni og samskipta (Schofield, West og Taylor, 2011, bls. 16-18).
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Samhlida pessari umraedu endurspegla dherslur stefnumoétunaradila nams og kennslu pessar
breytingar. Taeknin hefur m.a. breytt umhverfi lesturs og ritunar (Horton, 2008; RAND, 2002;
Smolin og Lawless, 2003), laesishugtakid hefur fengid vidari merkingu og gert er rad fyrir ad upp-
lysingatakni sé fléttad saman vid adrar namsgreinar, 6llum nemendum til hagsb6ta (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2013). Pessi syn gerir krofur um breytingar 4 skdlastarfi og margir
stefnumoétunaradilar skolastarfs 4 21. 6ldinni telja mikilvaegt ad nim og kennsla proist 1 takt vid
Orar breytingar 4 teekni og samfélagi (European Commission, 2018; Fullan, 2013).

Spjaldtolvur eru nyleg taeki 1 skdlastarfi og enn sem komid er hafa fiar rannsoknir verid gerdar a
dhrifum peirra 4 ndm og kennslu enda er litil reynsla komin af notkun peirra i skélunum (sja po
t.d. Gudrinu Gunnarsdottur, 2015; Sélveigu Jakobsdottur o.fl., 2012). Hins vegar hafa margar
rannsoknir verid gerdar 4 upplysingatekni 1 skolastarfi og byggist pessi rannsékn a peim pekk-
ingargrunni og fredum sem fjalla um samfélagsbreytingar, 6ra taknipréun og nyjar dherslur 1
nami og kennslu. I rannsékninni sem hér verdur kynnt var leitast vid ad svara eftirfarandi rann-
soknarspurningu: Hvernig nota starfandi kennarar spjaldtolvur a yngsta stigi grunnskélans og
hvers konar notkun midar sérstaklega ad pvi ad efla upplysinga- og midla- og taeknilasi?

Fredilegt samhengi

Tekniveding og lykilhaefni

Télvu- og teknivading hefur nid fotfestu alls stadar i samfélaginu. I skélum eru tdlvur sjilfsogd
teeki og notadar daglega vid ymiss konar samskipti, undirbaning kennslu, upplysingaéflun og
upplysingamidlun og vid margs konar verkefna- og namsetnisgerd. Fra sidustu aldamétum hafa
fartolvur, margmidlunartekni, stafreen tekni og farsimar breidst hratt Gt asamt hahradatenging-
um, pradlausu neti og érum vexti netsins (Hrefna Arnardottir, 2007; Solveig Jakobsdottir o.f1.,
2014). Hnattvadingin hefur studlad ad margvislegum tengingum milli jardarbta og 6r teekni-
proun hefur einfaldad tengsl milli adila 6had stadsetningu peirra i heiminum. Almenningur
nytir sér fartekni 1 @ rikari maeli, en han gerir folki kleift ad eiga gagnvirk samskipti 4 ferdinni
(Schofield, West og Taylor, 2011). Bent hefur verid 4 ad ny teekni kalli 4 markvissa innleidingu
1 skolastarf til pess ad htn nytist sem best (Fullan, 2013; Light og Pierson, 2012; Snowman og
McCow, 2012).

[ menntadztlun Evropusambandsins er 16gd dhersla 4 ad hver einstaklingur stundi nam allt lif-
10 (e. lifelong learning). Getan til ad takast 4 vid sibreytilegan hnattvaeddan heim er lykilhatni
sem vinna parf ad. Einn lykilpatta 1 dztluninni er haefni til ad nyta sér stafreena taekni (e. digital
competence). Nemendum er xtlad ad pjalfa sig 1 gagnryninni notkun upplysinga og 6dlast gbda
pekkingu a upplysingasamfélaginu med pad fyrir augum ad geta nytt sér taknina vid hvers konar
idju og storf. Nemendur verda pvi ad lera 3 tekin og kunna ad nota pau til ad sxkja, meta og
geyma upplysingar, framleida og kynna efni, kynnast leidum til ad skiptast &4 upplysingum, midla
efni til annarra og taka patt i samvinnuverkefnum 4 netinu (European Commission, 2018).

Skolastarf og kennsluhaettir

begar nyjungar, eins og pr sem felast 1 upplysingatekni, eru innleiddar i skolastarf parf ad leggja
dherslu 4 vidhorfsbreytingar og skdlamenningu sem einkennist af samvinnunami og markvissri
teekninotkun 1 nimi og kennslu (Fullan og Donnelly, 2013). Slikar breytingar eru hins vegar ekki
sjalfgefnar og 1 pvi sambandi bendir Fullan (2007) 4 ad mikilvagt sé ad vidhorf, kennsluhzttir og
namsefni proist 1 félagslegu samhengi ef sk6lamenning 4 ad proast og breytast. Pess vegna sé pad
lykilatridi ad kennarar leeri saman 4 vettvangi og igrundi starfshaetti og freedi. Pannig geti peir
proskast saman og tileinkad sér breytingar.
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Rannsoknin Starfsheettir i grunnskolum var gerd 1 20 grunnskélum hér a landi 4 arunum 2009 til
2011 (Anna Kristin Sigurdardéttir og Gunnhildur Oskarsdéttir, 2012). Tilgangur hennar var
m.a. ad bta til gagnabanka um skélastarf 4 Islandi og voru fjolmargir peettir i skélastarfi skodadir.
Vettvangsathuganir 1 383 kennslustundum leiddu 11j6s a0 tafla (kritartafla eda tasstafla) vaeri vin-
seelasta kennslutaekid, notad 1 39% kennslustunda og veri til stadar 1 nanast 6llum kennslustofum.
Tolvur voru I mérgum kennslustofum en oftast var um eina tolvu ad reda og htin @tlud kennara.
Tolvur voru notadar 1 um 20% kennslustunda og 1 flestum tilfellum var um val eda st6dvavinnu
ad reda og hlutfallslega voru par sjaldnast notadar a yngsta stigi. Skjavarpi var notadur 1 13%
kennslustunda og margmidlunarefni i samtals 22 kennslustundum, eda 1 6% af peim 383 kennslu-
stundum sem athugadar voru. Pessar nidurstodur eru byggdar 4 nokkurra ara gomlum gégnum
en gefa visbendingar um takmarkada moguleika nemenda til ad nyta sér upplysingataekni 1 nami
a vidkomandi timabili.

Lasi i tekniveddum heimi

Laesi er grunnpattur vid pekkingarotlun af flestu tagi en taekninyjungar hafa breytt samskiptaum-
hverfi samtimans og leitt til nyrra skilgreininga 4 lesishugtakinu. I skilgreiningu mennta- og
menningarmalaraduneytisins 4 hugtakinu lesi kemur fram ad pad felist 1 ,,ad bua yfir pekkingu
og leikni til ad skynja, skilja, talka, gagnryna og midla texta i vidum skilningi til ad mata
krofum samfélagsins og einstaklingsins. Med texta er att vid ritmal, myndmal, talmal og énnur
kerfi tikna“ (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2010). Pessi skilgreining er grunnurinn ad
peim hugmyndum sem einkenna lasi sem einn grunnpatta menntunar i adalndmskra grunnskoéla
(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013).

I nutimasamfélagi er stafren samskiptatekni yfirleitt talin mikilvegur pattur daglegs lifs. Al-
menn notkun tdlva og tekninyjunga sem audvelda adgengi ad netinu hefur dhrif 4 skolastarf
og fjolbreyttir moguleikar til midlunar hafa leitt af sér fleiri tegundir laesis, t.d. stafrent lesi/
tolvulasi (e. digital literacy/computer literacy), midlalesi (e. media literacy) og upplysingalesi (e.
information literacy) (Horton, 2008; RAND, 2002; Smolin og Lawless, 2003). I adalnimskri
grunnskoéla kemur fram ad stydja purfi lesi 1 pessum vida skilningi og ad lita beri 4 télvur sem
oflug teki sem nota megi til fjolpaettrar merkingarskopunar, t.d. 1 myndvinnslu og til margmid-
lunar auk pess ad nota per sem ritvinnslu- og reikningsverkferi (Mennta- og menningarmala-
raduneytid, 2013).

Taknilesi felur 1 sér leikni og kunnattu til ad nota taekjabtinad vid ad midla efni og afla pekkingar.
Tazkniles einstaklingur skilur hvernig teknin virkar og kann ad nyta sér fjolbreytta moguleika
teekjanna vid vidfangsefni i nami eda vinnu (Smolin og Lawless, 2003). Upplysingalasi felur 1 sér
hafni til a0 sekja upplysingar, flokka per og meta 2 gagnryninn hatt. Med midlalesi er att vid
pekkingu og ferni sem fast med pvi ad laera um fjolbreytta midla, pekkja notagildi peirra, leera
a0 nyta sér pa og skilja dhrif peirra 4 menningu og Iydradi. A vissan hitt maetast pessi hugtok
og skarast hvad vardar skilgreiningar og umfjollun og 1 pessari grein kjoésa hofundar ad fjalla 1
sameiningu um upplysinga- og midlalasi. Gert er rad fyrir ad pegar nemendur pjalfist 1 teekni-,
upplysinga- og midlalaesi aukist haetni peirra til ad tileinka sér pekkingu, umskrifa hana og skapa
nyja. Einnig er gert rad fyrir ad peir 6dlist haefni til ad midla pekkingu og reynslu 4 skapandi og
fjolbreyttan hatt i samreemi vid edli tekninnar og stafrent umhverfi (Horton, 2008; Mennta- og
menningarmalardduneytid, 2013; Stefan Jokulsson, 2012).

Moguleikar tengdir spjaldtolvum i skoélastarfi

Spjaldtolvur eru létt og medfarileg taki med snertiskja og paer er haegt ad nota a fjolbreyttan hatt.
Spjaldtdlvur ganga fyrir endurhladanlegum rafhl6dum, geta geymt toluvert magn upplysinga 1
minni og gefa svipada notkunarméguleika og venjulegar bord- og fartdlvur (Tablet computer,
2013). Dear nytast til midlunar hlj6d- og myndefnis, geta tekid upp myndir og hlj6d, eru hlj6o-
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ver, bokasofn, hljooferi og samskiptataki svo fatt eitt sé nefnt. Spjaldtdlvur hafa almennt einfalt
notendavidomoét, audvelt er ad bera peer 4 sér og fera 2 milli stada og paer reesa sig upp 4 skommum
tima. Par ma nota ninast alls stadar og hvar sem pradlaust netsamband er i bodi geta notendur
tengst netinu. Fjolbreyttir og skapandi notkunarmoguleikar spjaldtdlva henta pvi vel 1 skélastarfi
(Tamim, Borokhovski, Pickup, Bernard og El Saadi, 2015) en pykja nytast nemendum einna best
pegar peir hafa eigin taki til umrada og geta pannig préfad sig afram an pess ad timamork hafi
ahrif 4 notkunina (Omar Orn Magnisson, e.d.). Greidara adgengi ad spjaldtélvum hefur aukid
dhuga 4 20 nota moguleika farteekni 1 nami og kennslu.

Med spjaldtolvum er nemendum unnt ad afla upplysinga, vinna ar peim og setja fram nyjar,
deila peim og geyma gdgn sem geta synt framvindu og afrakstur 1 nami a einfaldan og flj6tvirk-
an hatt. Taka ma viotdl, bua til kvikmyndir og tonlist, vinna efnid og deila med skoélafélogum
4 styttri tima og audveldari hatt en adur hefur pekkst (Clark og Luckin, 2013). Med farteekni
aukast pannig tekiferi nemenda til ad nyta sér upplysinga- og samskiptataekni utan hefdbund-
inna tolvuvera. Med pvi ad audvelda adgengi og pekkingu 4 tekninni ma prda nyjar leidir sem
stafreent og rafraent umhverti bydur upp 4 (Light og Pierson, 2012).

Netid og fartaekni — notkun i skolastarfi

Nettengdar tolvur eru txki sem nota ma til samskipta, pekkingar6flunar, framsetningar og
birtingar. Med notkun tekninnar og fjélbreyttum kennsluadferdum geta gefist tekiferi til ad
kenna nemendum adferdir vid 6flun, Grvinnslu og midlun upplysinga 4 skapandi, ahugaverdan
og fjolbreyttan hatt. Namid hvilir pa 4 lesi, tjaningu og midlun med hjalp verkfera 4 bord vid
tolvur og net (Cohen, Manion, Morrison og Wyse, 2010; Snowman og McCow, 2012).

Rannsoknir sem lata ad dhrifum upplysinga- og samskiptatekni 4 nim og kennslu syna ad upp-
lysingatekni getur haft jakvad ahrit 4 pekkingu, leikni og haefni nemenda (Balanskat, 2009).
Margir telja einnig ad notkun teekninnar vid nam og kennslu studli ad aukinni fj6lbreytni og efli
sjalfsta0i, abyrgd og dhuga nemenda (Balanskat, 2009; Vuorikari, Garoia og Balanskat, 2011).
Flestir kennarar eru sammala um mikilvaegi upplysinga- og samskiptateekni vid préun kennslu-
hitta og telja einnig ad notkun taekninnar vid nim og kennslu studli ad nemendamidadri kennslu
og efli gagnryna hugsun nemenda (European Commission, 2013; Reykjavikurborg, 2014; Sol-
veig Jakobsdottir o.fl., 2012). Sifellt audveldara verdur ad koma 4 beinu sambandi vid hvern sem
er og pannig getur farteknin skapad tekiferi til margs konar samvinnu og samskipta. Fjoldi
smaforrita, sem sérstaklega eru gerd med nam og kennslu 1 huga, hefur verid btinn til og proast
samhlida nyjum tekjum og tekni. Stédug endurgjof og sjon- og hljodrenir pettir geta verid
dhugahvetjandi og liklegir til ad auka einbeitingu og sjalfsoryggi nemenda a 6llum aldri pvi
nemendur lera hratt eftir 6formlegum leidum (ICT Cluster, 2009; Redecker o.f1. 2011). Notkun
teekninnar getur haft mikil 4hrif' 4 nim en vida eru tekninyjungar og nystarlegar naimsleidir van-
nyttar og vanmetnar (Luckin o.fl., 2012). Pegar 4 framangreint er litid hlytur ad teljast mikilvegt
ad kanna vel hvernig fartaekni getur gagnast nimi og kennslu og leita leida til ad proa starfshaetti
sem fera skolastarf naer tidaranda 21. aldarinnar.

Rannsdknaradferd

I rannsékninni sem hér um redir var rynt i reynslu einstaklinga og pvi pétti vid haefi ad nota eig-
indlega rannsoknaradferd, en pa er byggt 4 syn peirra 4 akvedid vidfangsefni, upplifun, vidhorf
og reynslu (Sigurlina Davidsdottir, 2013). Fyrir valinu vard rannsdknarsnidid tilviksrannsoékn
(e. case study). Tilvikid sem hér var rannsakad er notkun spjaldtdlva 1 ndmi og kennslu grunn-
skolanemenda 4 yngsta stigi 1 tveimur islenskum grunnskélum og efling upplysinga-, midla- og
teeknilasis. Rannsoknarspurningin er svohljéodandi: Hvernig nota starfandi kennarar spjaldtélvur
a yngsta stigi grunnskolans og hvers konar notkun midar sérstaklega ad pvi ad efla upplysinga- og
midla- og teknilesi?
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Gagna var aflad 1 mars 2014. Patttakendur voru valdir med markmidsuartaki (e. purposive sampl-
ing) en pa velur rannsakandi patttakendur sem hann telur nytast sér og rannséknarefninu (Sil-
verman, 2010). Skélar og kennarar sem toku patt 1 rannsékninni voru valdir vegna reynslu peirra
af notkun spjaldtdlva 1 nimi og kennslu 4 yngsta stigi grunnskola.

[ 38rum pétttokuskélanum var samkennsla tveggja arganga og i hinum hefobundid bekkjakerfi.
Grunnskélarnir battu badir spjaldtélvum vid taeknibtnad sinn veturinn 2012 til 2013. Sa fa-
mennari atti 15 spjaldtdlvur sem @tladar voru fyrir kennara og 250 nemendur en si fjolmennari
atti 30 spjaldtolvur, 18 @tladar 520 nemendum og 12 @tladar kennurum til afnota 1 starfi.

batttakendur voru fimm kennarar i tveimur grunnskélum 4 hofudborgarsvedinu. Fjorir peirra
voru umsjénarkennarar en sa fimmti umsjénarmadur upplysingavers og kennari 1 upplysinga-
mennt 4 yngsta stigi. Kennararnir voru a aldrinum 29 til 63 ara og allir kvenkyns. Peir h6fou
ramlega sj6 til 40 ara reynslu af kennslu og hoéfdu starfad allt ad 10 ar 1 sama skoéla. Tveir voru
umsjonarkennarar 1 4. bekk, einn umsjénarkennari 1 2. bekk og einn hafdi umsjén med 1. bekk.
Tveir patttakendanna voru ar 250 nemenda skéla en prir ar skéla med 520 nemendum.

Gagnadflun og Grvinnsla var tvipaett. Gerdar voru fimm vettvangsathuganir, ein hja hverjum
patttakanda/kennara 1 eina kennslustund par sem spjaldtélvur voru notadar vid nam og kennslu.
Tekin var stada patttokuihorfanda (e. participant observer) og patttakendur pvi upplystir um
astedur og fyriratlanir rannsakanda (Schutt, 2006). [ samvinnu vid kennara voru valdar kennslu-
stundir par sem fyrirfram var ljost ad spjaldtolvur yrou notadar. Utbtin voru eydubld sem hent-
udu vel til formlegra skraninga 4 gdgnum. Med oformlegu spjalli, dhorfi og hlustun séfnudust
gbgn um adstedur, vidfangsefni og midlun, hvernig teeki voru notud, sveigjanleika, sjalfstedi 1
vinnubrégdum, samvinnu, virkni og dhuga og hvert hlutverk kennarans var 1 kennslustundinni.

P4 voru tekin fimm half~formgerd vidtol, eitt vid hvern patttakanda eda kennara, ad loknum
vettvangsathugunum. Vidtalsrammi var moétadur med hlidsjon af fredilegri pekkingu, rann-
séknarspurningu og gdgnum ur vettvangsathugunum. Hann var svo endurskodadur milli vid-
tala. Sem demi voru kennarar spurdir um pad hve oft peir notudu spjaldtolvur vid kennslu, um
forpekkingu peirra a notkun taxkjanna i skolastarfi og astedu fyrir notkuninni. Ratt var um
undirbining fyrir nemendur og foreldra, hvort og pa hvernig kennararnir teldu innleidingu
spjaldtolva baeta skolastarf, hvernig nimsmati veeri hattad, hvers konar smaforrit varu notud og
hvernig peir notudu takin til ad stydja laesi. Vidtdlin voru mynd- og hljédritud med spjaldtdlvu
og tok hvert peirra um 30 til 60 minatur.

Vidtolin voru afritud ordrétt og vid gagnagreiningu voru upplysingarnar flokkadar i nokkur
pemu til a0 skyra vidhort og reynslu kennara af notkun spjaldtolva 1 skdlastarfi med ungum nem-
endum. Vid Grvinnslu var efninu skipt 1 sex pemu. Pau voru spjaldtélvur og innleiding 1 skola-
starf, spjaldtolvur og samfélagid, spjaldtolvur og upplysingamennt, spjaldtolvur og kennarinn,
spjaldtslvur og nemandinn og loks spjaldtlvur og upplysinga-, midla- og taknilaesi. I pessari
grein verdur fjallad um nidurstddur sem varda ahrif spjaldtdlva 2 taeknilesi og upplysinga- og
midlalaesi.

Rannsakandi (fyrsti héfundur og sd sem safnadi gdgnum) var sjalfur adalverkferi rannsdknar-
innar enda um talkandi eigindlega rannséknaradferd ad reda. Reynsla fyrsta hofundar af notkun
spjaldtolva 4 yngsta stigi grunnskola gaf feeri 4 dypri syn pegar gagna var aflad. Veturinn 2012—
2013 vann hann med kennara sem innleiddi spjaldtdlvur i nim og kennslu 1 3. bekk grunnskdla.
I bekknum voru 18 nemendur og fékk hver peirra sina spjaldtélvu sem peir notudu daglega.
Nemendurnir unnu med ymiss konar smaforrit, kynntust netmidlum, bjuggu til eigin vefsiou og
fengust vid samvinnuverkefni med erlendum skéla svo nokkur demi séu nefnd. Reynsla rann-
sakanda nyttist einnig til ad skilja betur verkefnin sem voru unnin 1 kennslustundunum og vid
greiningu gagna. I greiningarferlinu var rannsakandi medvitadur um ad eigin reynsla og skod-
anir getu haft dhrif'a talkun gagna og vinnu vid rannséknina.
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Rannsdknin var tilkynnt til Personuverndar og fredsluyfirvold 1 sveitarfélogum beggja skola
veittu leyfi til ad hafa samband vid skdlastjora. Peir fengu kynningu a vidfangsefninu, veittu sam-
pykki sitt til rannséknar og opnudu leid rannsakanda ad kennurunum, sem undirritudu upplyst
sampykki eftir ad hafa kynnt sér edli og framkvaemd rannséknarinnar. Pad var mat skolayfirvalda
og kennara ad ekki pyrfti sérstakt sampykki foreldra, enda engum persénugreinanlegum gégnum
safnad.

Nidurstodur

Til hagraedingar verda nidurstédur kynntar 1 tveimur undirkéflum. Fyrst verdur fjallad um
teeknileesi en sidan verdur um notkun spjaldtolva 4 yngsta stigi grunnskolans at fra upplysinga-
og midlalasi.

Taknilaesi

Prir af viomalendunum fimm ségdu spjaldtolvur mjog gagnleg verkfeeri til ad efla teknilesi
pvi spjaldtdlvan veeri einféld, adgengid gott og haegt ad afla sér gagna, lesa, skrifa, teikna, taka
myndir, bta til kvikmyndir og koma fra sér upplysingum, allt med sama tekinu. Kennari 1 2.
bekk sagdi spjaldtdlvur hafa g6d ahrif a teknilaesi pvi med tekid 1 hondum pjalfudust nemendur
i notkun upplysingatekni almennt. Nemendur leri 4 tekin, stillingaratridi, forrit og hvernig
teki og forrit nytast vid margbreytilega verkefnavinnu nemenda. Vidmalandi 1 60rum skélanum
sagdi nemendur 4 yngsta stigi nota ymsa moguleika sem teknin veitir. Peir vildu t.d. gjarnan taka
myndir af vel heppnudum verkefnatrlausnum og senda til foreldra sinna.

Kennararnir s6gdust finna ad teknin veri stor pattur 1 1ifi nemenda og ad oft gatu ungir nem-
endur kennt kennurum ymislegt 1 pvi sambandi pvi peir veru svo 6hreddir vid ad proéfa alla
moguleika. Vidmalendur ségdu flesta nemendur sina hafa adgang ad spjaldtdlvu eda 6dru samb-
@rilegu tacki heima og ad pad skyroi pekkingu peirra 4 takjunum. Vidmalendur sogdu taknilaesi
nemenda ordid toluvert strax 1 1. bekk og ad nemendur pyrftu litla kennslu a tekin sjalf. Einn
kennarinn Iysti kunnattu ungra nemenda pannig ad peir pekktu dkvednar tiknmyndir og ynnu
svo Gt fra peim. Ordrétt sagdi hann: ,,Pau vita alveg ad ,,settings” er tannhjol og pa fara pau pang-
ad og, ja, pau proéfa sig bara afram.”

[ vettvangsathugunum og i vidtslum vid kennara kom fram ad nemendur attu flestir audvelt med
ad nyta sér pa moguleika sem smaforritin 1 spjaldtélvunum budu upp a. Peir kunnu ad fara 4 netid
og vissu ad audvelt veri ad senda myndir og skjol sin a2 milli. Nemendur deildu faslega pekk-
ingu sinni og hjalpudust ad ef hindranir urdu 4 vegi peirra. Nefna ma ad nemandi i 1. bekk, sem
pekkti vel til moguleika spjaldtolvunnar og smaforrits sem unnid var med, gat leidbeint 6drum
nemendum 1 peim efnum. Hann attadi sig 2 og benti sumum 4 ad peir veru ekki ad taka upp eins
og atlast veeri til og syndi hvernig peir getu séd hvenar peir veru ad taka upp og hvenar ekki.
Hann syndi jatnframt tveimur bekkjartélégum hvernig atti ad nota myndavélina 1 spjaldtélvunni
og sa 4 tekjum peirra ad pad atti eftir ad veita hljodnema spjaldtélvunnar adgang ad forritinu sem
unnid var med. DPetta gat hann lagfert an vandkvada og kenndi samnemendum pau stillingarat-
ridi. Sambeerilegt deemi matti greina i 4. bekk, en par komu nokkrir tekniordugleikar upp vegna
stillingaratrida og opna purfti fyrir hlj6dnema 1 sumum spjaldtslvunum svo hljodskra virkadi.
Nemandi kunni ad laga petta og leidbeindi 60rum nemendum vid stillingar.

Vid notkun sumra forrita kynntust nemendur ymsum tiknum sem leggja grunn ad floknari
notkun fjélmargra forrita. Sem demi ma nefna tikn sem eru samberileg tdknum 1 ritvinnslu-
forritinu Word og takn er varda vistun og geymslu gagna. Sumir lerdu einnig 4 stillingaratridi
tolvanna med pvi ad lesa i myndform takna 4 skjabordinu og axtla Gt fra atliti peirra hvernig
pbau varu notud. Kennarar sogdu einfalt adgengi ad pvi sem takin bjoda upp 4 studla ad pvi ad
einstaklingar 4 6llum aldri gzetu nytt sér teknina, petta vari bara ein snerting og pa opnadist allt.
[ mali eins vidmalanda kom fram ad einfaldleikinn skipti afar miklu méli og allt i sambandi vid
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spjaldtolvur veri svo einfalt og adgengi audvelt, en pad veru mikilvegir paettir pegar tolvur vaeru
notadar med nemendum, sérstaklega a yngsta stigi.

Upplysinga- og midlaleesi

[ steerdfraditima 4 vettvangi métti sji deemi um vinnu nemenda sem folst i pvi ad nemendur sottu
sér pekkingu 4 netid. Kennarinn hafdi btid til kennslumyndir um reikningsadferdir og gert efnid
adgengilegt 4 heimasidu skélans. Nemendur notudu pessar myndir til ad na tékum 4 nokkrum
reikningsadferdum og horfdu eins oft og hver purfti. Vidmealandi sagdi petta fyrirkomulag efla
upplysingalaesi og auka sjalfstedi nemenda 1 nami pvi peir pjalfudust 1 ad sekja sér pekkingu
sjalfir. Kennarinn geti pannig visad veginn en abyrgdin veri i hondum nemendanna sjalfra.
Nemendur voru 6ruggir i notkun spjaldtdlvunnar og vissu vel hvernig peir attu ad na i kennslu-
myndirnar 4 heimasiduna en fram kom ad peir hefou aldrei fengid neina sérstaka kennslu 1 pvi.

Allir vidmzlendur voru sammala um mikilvagi pradlausrar nettengingar. Annar patttokuskolinn
hafdi verid med slika tengingu 1 ar og hinn var nykominn med hana. Kennararnir t6ludu um ad
me0d spjaldtolvum opnudust miklir moguleikar til nims og med tilkomu pradlausu nettengingar-
innar hefdu moéguleikarnir margfaldast. Eins og einn peirra sagdi: ,,... eftir ad vid fengum bessa
pradlausu tengingu vard audvitad bara bylting ... komin med heiminn 1 fangid, sko*. Kennari 1
1. bekk taldi frabaert ad hafa pé ekki vari nema eina spjaldtolvu alltaf 1 kennslustofunni, pa gaeti
hann bara rétt fram tolvuna og 1atid nemendur tvo og tvo saman leita sér upplysinga a netinu.
Hann sagdi unga 6lasa nemendur alveg geta fundid dkvedin gbgn, myndir og pess hattar, og taldi
slika vinnu m.a. efla upplysingalasi nemenda.

Vidmelendur ségdu einfalt vidmoét spjaldtdlvunnar fyrir mynd- og hljédupptdkur opna morg
tekifaeri og 4 vettvangi matti sja ad skapandi forrit voru notud vid ségugerd og frasagnir af ymsu
tagi. Kennarar telja ad med spjaldtdlvum gefist 6endanlega margir moguleikar 1 sambandi vid
sogugerd og fleira pvi skylt, pvi ad ritun verdi svo einfdld fyrir alla med mdoguleikum sem ymis
smaforrit og jadartaeki gefi. Pannig gefist taekitaeri til ad hvetja pa sem ekki hata ndd tékum 4
ritudu mali til ad nota myndmal og talad mal 1 ritunarverketnum asamt pvi ad tengja verkefnin
vid ahugasvid nemenda. Nemendur fai pannig tekiferi til ad nota hugmyndaflug sitt, ahugasvid
og leik, jafnframt pvi ad efla upplysingalasi, en kennararnir ségdust svo bata vid stigvaxandi
kréfum um ad nota einnig ritmal vid talkunina. I vettvangsathugunum kom einnig 1 [jos ad
nemendum pykir gaman ad deila afrakstri verkefna sinna hver med 6drum.

Ungir nemendur hafa frd mérgu ad segja en pa skortir oft feerni til ad rita pad nidur og segja
skipulega fra. Med rafbdkagerd gefst nemendum takiferi til ad nota, auk hefdbundins texta,
myndir og tal mali sinu til studnings. I einni vettvangsathugun rannsakanda unnu nemendur 2.
bekkjar ad gerd rafboka. Deir attu ad teikna myndir 1 forriti og skrifa vid par eina setningu en
tala svo inn 4 myndirnar og segja sogu. Sumir akvadu 1 upphati hvad peir 2tludu ad nota margar
myndir til ad segja sdguna og unnu Gt fra pvi medan adrir skipulégdu sig 4 annan hatt, byrjudu
bara ad teikna og létu skopunina leida sig dfram. Daemi voru um ad nemendur byrjudu upp a nytt
4 upplestri inn 4 séguna sina af pvi ad peim likadi ekki pad sem peir heyrou pegar peir hlustudu
4 afraksturinn og vildu bzta vinnu sina.

[ 60ru verkefni, sem fyrst og fremst var ritunarxfing, var synilegt ad nemendur leitudu mikid
hver til annars, t.d. vardandi stafsetningu, og deildu hugmyndavinnu vid ségusmioi. Peir lasu
upp ar sdgum sinum fyrir sessunautana sem ymist toku undir ad petta veri fyndid eda logdu til
nyjar hugmyndir sem getu baett sdguna. Kennararnir purftu ad svara ymsum spurningum nem-
enda 4 medan verkefnid var leyst, t.d. um moguleika 4 ad breyta letursterd, textagerd, bakgrunni
og lit 4 stofum.

[ einni vettvangsathuguninni matti sj4 nemendur vinna ad sdgugerd par sem peir attu ad fara 4
netid og sekja myndir af persénum fyrir ségurnar sinar. Peir notudu lyklabord og ritvinnsluforrit
vid sogusmidina og pjalfudust 1 ad sxkja og vista efni 1 Dropbox (gagnageymslu 2 netinu), en
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bessir paettir efla upplysingalasi. Pegar voldum smaforritum er hladid nidur 2 skja spjaldedlv-
unnar geta nemendur med einni fingrasnertingu opnad valid efni og horft, hlustad 4 eda skodad
myndir og texta. Viomalandi sagdi a0 nemendur lerdu ad taknin hefou akvedna pydingu og
pad gagnadist peim vel sidar meir, pegar peir feeru ad nota énnur forrit. Nidurstddurnar eru gott
demi um pad hvernig efla ma upplysingalaesi samhlida skapandi vinnu.

Einn vidmalandi sagdi ad med spjaldtdlvu og pradlausri tengingu vid skjavarpa gaefust moguleik-
ar til midlunar og ad upplysingateknin ferdist med pvi ner nemendum. Annar sagdi ad med
spjaldtolvum veri adgengi ad rafrenum upplysingum byltingarkennt. Pegar vettvangsathugan-
irnar voru gerdar var oftast unnid med ritun, lestur, skilning og ordaforda en vinnan sem unnin
var 1 smaforritunum kynnti fyrir nemendum nokkrar leidir til ad midla hugarefnum sinum pvi
vid verkefnavinnu urdu ymist til textar, hljédefni, myndir eda kvikmyndabttar.

[ viotali vid kennara i 2. bekk kom fram ad honum pettu spjaldtdlvur baeta nim pvi med peim
gefist tekiferi til ad gera efni lifandi og myndrant og pad vekti ahuga og porf nemenda fyrir ad
midla upplifun sinni, segja frd eda semja sogu. Pa s6gdu tveir kennarar fra fyrirhugudu pemaver-
kefni um himingeiminn og tdldu spjaldtolvurnar gefa feri 4 nystarlegri nalgun i pvi sambandi.
Annar vidmealandinn Iysti pvi pannig ad med spjaldtolvu veri hegt ad skoda himingeiminn svo
myndraent. Efnid yrdi svo hreyfanlegt og liflegt, allt 6druvisi en pegar lesid veri um pad 1 bok.

A vettvangi i patttdkuskolunum tveimur siust fi demi um ad nemendur nyttu sér fjolbreytta
midla vid upplysingadflun i kennslustundum. I vidtali kom pé fram ad einn kennarinn notadi
samfélagsmidilinn YouTube til ad auka upplysingaflaedi til foreldra. Hann stofnadi lokadan ad-
gang ad midlinum og sendi foreldrum lykilordin. Par birti hann upptdkur fra daglegu starfi 1
skolanum og foreldrar hofu 1 kjolfarid ad taka upp myndir heima 1 samvinnu vid born sin og birta
a sému sidu.

batttakendur s6gdust nota spjaldtdlvur vid nam og kennslu um pad bil einu sinni til tvisvar 1
viku. Peir s6gdust myndu nota par oftar og a fjolbreyttari hatt ef adgengi ad peim veeri betra en
badir skolarnir ttu adeins fa teeki etlud kennurum og nemendum. Kennararnir sogdust vera ad
feta sig afram 1 litlum skrefum. Peir hefou hingad til oftast notad steerdfradileikjaforrit en nt beett
vid forritum sem gerdu nemendum kleift ad ja sig med ordum, tali og myndum.

Umrada

[ viotslum vid kennarana kemur fram ad peim synast spjaldtslvur vera ordnar almenn eign 4
heimilum og ad ungir nemendur séu vel ferir um ad nyta sér paer i ymsum adstedum. Petta
kemur heim og saman vid pad sem hér sagdi 1 upphafi um ttbreidslu stafraennar takni sem ein-
faldar samskipti (Hrefna Arnardéttir, 2007; Schofield o.fl., 2011; Solveig Jakobsdottir o.t1., 2014).
Vidomealendur toldu ad med spjaldtélvum skopudust miklir moguleikar til nams og kennslu a
yngsta stigi grunnskolans og ad peir ykjust enn frekar pegar hihrada nettenging battist vid.
Nidurstodur ymissa rannsokna gefa lika til kynna ad notkun upplysingatakni 1 nami og kennslu
geti haft marga kosti pegar natimakennsluhattum er beitt 1 kennslustofunni (Cohen o.f1., 2010).
D6 a0 notkun netsamskipta og samfélagsmidla geti ekki talist vera lysandi fyrir starfid 4 vettvangi
virdast nemendur btia yfir feerni til ad nyta sér fjolbreytta moguleika sem spjaldtdlvur bjéda. bPad
gefur tilefni til ad @tla ad ungir nemendur geti notad upplysingatekni meira en peir fa tekifzeri
til og pannig pjalfad feerni og pekkingu sem nutimasamfélag krefst af peim.

Med notkun smaforrita gafst nemendum takifaeri til margs konar vinnu med ritadan texta,
myndir og hlj6dupptokur. Pegar nemendur ,,léku sér” notudu peir um leid tekni- og upplys-
ingalaesi sitt, p.e. peir notudu teknina til samskipta og efnisskopunar, eins og dhersla er 16g0 a
1 Adalnamskra grunnskdla (Mennta- og menningarmalariduneytid, 2013). Nidurstodur gefa til
kynna ad einfaldleiki 1 gerd og notendavidmoéti spjaldtdlva audveldi ungum nemendum mjég ad
nalgast fjolbreyttar textategundir stafrenna midla, p6é ad nemendurnir hafi ekki nd fullu valdi a
lestri og ritun. Pad er mat hofunda ad notkun spjaldtolva 4 yngsta stigi grunnskdla geti verid gdo-
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ur studningur vid lesi almennt og er pad 1 samraemi vid fyrri nidurstodur og skyrslur um jakvad
ahrif upplysinga- og samskiptatekni 4 pekkingu, leikni og hafni nemenda 1 nami (Balanskat,
2009; Omar Orn Magntsson, e.d.; Reykjavikurborg, 2014; Tamim o.fl., 2015).

Til a0 efla midlalesi purfa nemendur ad fa txkiferi til ad kanna og bua til fjolbreytt efni par
sem reynir 4 marga patti midlunar. Pannig geta peir lert a0 vinna Gr myndreenum upplysing-
um 4 skilvirkan hatt og notad pekkinguna til ad birta eigin hugmyndir 4 marga vegu (Smolin
og Lawless, 2003; Stefan Jokulsson, 2012). Medan vettvangsathuganir stodu yfir siust engin
demi um vinnu par sem nemendur syndu samnemendum verkefni sin eda birtu pau 4 vefnum
og kennararnir fimm, sem rett var vid, sogdust aldrei hafa unnid 4 pann hatt med verkefni.
Verkefnunum var {1 flestum tilvikum markadur préngur rammi og allir fengust vid pad sama 2
sama tima. Fa teekifaeri gafust til ad velja efni eftir ahugasvidi og mismunandi midlum. Kennarar
beindu nemendum inn 4 valdar sl6dir 4 netinu par sem peir gatu skodad efni, fundid myndir eda
fyrirsagnir sem voktu ahuga peirra og tengdu vinnu peirra og vidfangsefni vid raunveruleikann.
Slik nalgun er vel til pess fallin ad stydja lestur og ritun, auka vidsyni, efla ordaforda og gagnryna
hugsun og efla txkni-, upplysinga- og midlalaesi nemenda. I adalnimskri segir ad nemendur
skuli pjaltast markvisst 1 upplysinga- og midlalaesi fra upphafi skolagongunnar. Pannig fai peir
undirbtning fyrir virka patttoku 1 samfélagi par sem alpjédatengsl, samvinna og samskipti gegna
mikilvaegu hlutverki (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013).

Samskiptamdéguleikar sem opnast med spjaldtdlvu og adgengi ad neti eru taekiferi sem vert er
ad skoda frekar og aukid samstarf nemenda milli bajarfélaga eda jatnvel vid nemendur 1 60rum
l6ndum getur aukid pekkingu a 6likri menningu og fjarlegum stodum. Samkvemt nidurstdd-
um var fartaeknin ekki notud til ad tengjast umheiminum eda deila efni 4 samskiptamidlum, en
Fullan (2013) telur mikilvaegt ad innleida stafrena tekni 1 skolastarf med aherslu a breytingar 1
takt vid hnattvaedingu samfélagsins. Adspurdir sgdu kennarar beggja skélanna skort 4 pradlausri
nettenginu helst hafa stadid 1 vegi fyrir kennslu sem fali 1 sér samvinnu eda tengingu vid um-
heiminn.

Dad felast ymis taekiferi 1 ad nota samfélagsmidla med ungum nemendum. Pannig metti t.d.
stofna Twitter-sidu (6rblogg) fyrir bekkinn par sem nemendur getu bloggad daglegar fréttir ar
bekkjarstarfinu. Hlutverk bloggara geti verid ad safna myndum fra starfi dagsins og velja svo ar
pad sem peim paetti ahugaverdast eda verkefni sem peir varu stoltir af og vildu deila med 60r-
um. Pad felist mikil pjalfun midlalesis 1 pvi ad purfa ad velja lysandi mynd sem hafdi pvi sem
nemendur vildu midla og pad veri askorun fyrir unga tistara ad rita stuttan hnitmidadan texta
med. Tistarar yrou ad rokstydja efnisval sitt og syna kennaranum uGtfaersluna fyrir birtingu, en
einfaldleiki spjaldtdlva audveldar nemendum notkun midla 4 vefnum. Med slikri vinnu maetti
einnig efla vitund nemenda um abyrgdina sem pvi fylgir ad birta myndir og texta 4 netinu og
setja fram skyrar reglur 1 pvi sambandi. Eftir pvi sem nemendur eru yngri er audveldara ad leggja
grunn ad pvi ad virda reglur og med markvissu uppeldi ad pessu leyti maetti auka likur 4 jakveedri
hegdun a netinu pegar fram lida stundir. Vid skolaproun 4 21. dldinni parf ad leggja aherslu 4
mikilvagi vidhorfsbreytinga og innleidingu nyrra kennsluhatta sem einkennast m.a. af gagn-
ryninni hugsun, samvinnu og markvissri notkun upplysingatakni { nimi og kennslu (Fullan og
Donnelly, 2013).

Nyjar aherslur 1 nami og kennslu fela 1 sér pa hugsun ad nam eigi sér stad alla xvi, ad allir leri
saman og hver af 6drum. Jafnframt er 16g0 ahersla 4 ad efla beri ferni nemenda til ad syna frum-
kvadi og abyrgd fra upphafi skélagéngunnar (European Commission, 2018). Nidurstddur syndu
ad toluvert var um samvinnu og jafningjafredslu. Peir sem meira kunnu 2 spjaldtSlurnar voru
tilbanir ad deila pekkingu sinni og hjalpa hinum. Pad var einnig greinilegt ad nemendur vildu
deila verkefnum sinum med 60rum nemendum og fa alit peirra 4 afurdinni. Fai nemendur taeki-
feri til a0 kynna verkefni sin og reeda pau vid adra nemendur getur pad studlad ad frumkvadi
og gagnryninni hugsun. Med pessu moti ma efla upplysinga- og midlalesi sem og taeknilesi en
nidurstodur rannsOknarinnar benda til pess a0 midlalesi 4 yngsta stigi grunnskélans megi efla
enn frekar.
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begar nemendur fa tekiferi til skopunar, t.d. med gerd kynninga eda mynda, og midla svo verk-
um sinum til annarra efla peir midlalesi sitt og slik vinna eflir einnig upplysinga- og taeknilasi.
[ adalniamskrd m4 sja ad almenn notkun télva og tekninyjunga sem audvelda adgengi ad netinu
er farin ad hafa ahrif. Pad birtist m.a. 1 dherslu a stafraent laesi, midlamennt og midlalasi og pvi
ad lita beri a tolvur sem 6flug taeki sem nytist til fjolpattrar merkingarskdpunar en ekki einungis
ritvinnslu- og reikningsverkfaeri (Mennta- og menningarmalariduneytid, 2013). I peirri framtid
sem blasir vid nemendum er mikilvagt ad peir séu faerir um ad lesa 1 og skilja tilgang margs konar
textategunda og bai yfir haefni til ad midla pekkingu og upplysingum 4 marga vegu. bad er pvi
gott ad hefja pjalfun pessara patta sem fyrst 4 skolagongunni og spjaldtolvur henta vel til pess.

Lokaord

Samkvamt rannséknargégnunum, sem ad visu eru ekki vidamikil og talka verdur med peim
fyrirvara, virdist fitt mela gegn peirri hugmynd ad spjaldtlvur geti stutt nim og kennslu 4
yngsta stigi. P4 ber ad hafa 1 huga ad gagna var aflad 1 umhverfi par sem jakvad vidhorf riktu
til notkunar spjaldtdlva 1 skolastarfi. bratt fyrir nyja moguleika sem notkun spjaldtdlvanna gefur
virdast gogn sem aflad var fyrir pessa rannsdkn ekki syna ad kennsluhzttir hafi breyst heldur féll
notkunin ad peim adferdum sem fyrir voru. Svo virdist sem notkun smaforrita 1 spjaldtélvum efli
upplysinga- og midlalesi og taknilasi en ad efla purfi enn frekar midlalasi med notkun netsins,
vefsidna og samfélagsmidla. I ntimasamfélagi er mikilvagt ad styrkja sem best mismunandi
tegundir laesis pvi stafren samskiptateekni er mikilvaegur pattur 1 daglegu lifi flestra.

Nidurstodum pessarar rannsoknar ber ad taka med peim fyrirvara ad htn tekur adeins til fimm
kennara i tveimur skélum og ad ekki var fylgst med hopi nemenda lengur en sem nam einni
kennslustund. Par benda pé til pess ad spjaldtolvur geti bett nim og kennslu med ymsum heatti.
Til demis virdist notkun spjaldtolva opna kennurum leid til ad auka notkun upplysingateekni 1
nami og kennslu 4 yngsta stigi. Hin virdist einnig geta aukid patt netsins, vefefnis og samfélags-
midla 1 ndmi ungra nemenda auk pess sem han veitir aukin taekifaeri til ad efla upplysinga- og
teekni- og midlalesi peirra. Pa er ekki vafi ad notkun spjaldtdlva eykur fjolbreytni 1 skolastarfi,
t.d. med fjolda smaforrita sem sérstaklega eru gerd til ad pjalfa ymsa feernipetti 1 nAmi en einnig
med pvi hvernig par einfalda myndatékur, hljodupptokur, kvikmyndatokur og samsetningu
midlunarpatta. Jafnframt ma nefna moguleika spjaldtolvunnar til ad halda utan um namsgogn
og namsferli — hin getur 1 peim skilningi nyst sem rafren nimsmappa. Ahugavert er ad skoda
hvernig nemendur nota spjaldtdlvur i einstokum verkefnum en ekki sidur hvernig par nytast
vid ad halda utan um nimsgdgn, ferli og afurdir og hvada ahrif pad hefur 4 nim. Pad er verdugt
rannsOknarefni.

The use of tablet computers in the learning and teaching of first level
compulsory school pupils with an emphasis on literacy

This article is based on data from a qualitative research project conducted in two
Reykjavik primary schools in spring 2014. The research objectives are to gain an
understanding of the use of tablet computers in early elementary education, focusing
on information, media and technology literacy. Cyberspace and digital media play a
constantly growing role in most people’s daily lives and ICT has strongly influenced
culture and social relations. Many see smartphones and tablet computers as the heralds
of a new age and believe their inclusion in schoolwork can enrich education and help
teachers to meet students’ diverse needs, as well as signalling the advent of new pri-
orities in learning and teaching. The use of ICT and, in particular, tablet computers
in schoolwork has been the subject of considerable discussion which, among other
things, has focused on students’ increasingly urgent need for opportunities to use new
media at school, since digital communication has become such a prominent part of
their lives in general.
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In modern society, digital communication technology is generally seen as an import-
ant aspect of daily life. The widespread use of computers and internet-related
innovation has strongly impacted the operation of the school and diverse comm-
unication potentialities have engendered new types of literacy, for example digi-
tal literacy/computer literacy, media literacy and information literacy. The National
Curriculum for the Primary School emphasises the need to support literacy in this
wider sense and to regard computers as powerful tools for the creation of multiple
contexts.

The main objectives of policymakers regarding learning and teaching reflect the
debate outlined above. Technology has, for example, transformed the environment
of reading and writing; the concept of literacy has acquired a wider meaning and
ICT is now envisioned as an integral part of other subjects, thus benefiting students
in general. This new reality calls for an urgent transformation in school operations,
and many 21st century educationists and school policy makers emphasise the need for
teaching to evolve in step with the rapid transformation of technology and society.

Data were collected in two stages; on the one hand, by field observations during
five lessons in the two schools where tablet computers were used and, on the other,
by conducting interviews with five supervising teachers after field observations had
been completed. Participating schools and teachers were chosen on the basis of their
experience involving the use of tablet computers in learning and teaching at the first
level of primary school. Both the primary schools added tablet computers to their
technical equipment during the winter 2012 to 2013.

The results of this research must be accepted with the reservation that it only includes
five teachers in two schools and that a particular student group was not observed for
longer than one lesson. Nevertheless, the conclusions suggest that tablet computers
can improve learning and teaching in various ways. The use of tablet computers, for
example, appears to offer teachers a way to increase the use of ICT in the learning
and teaching of the youngest pupils and to provide this group with opportunities to
enhance the role of the internet, web-based materials and social media in early elem-
entary education. Tablet computers provide increased potential for strengthening in-
formation literacy, media literacy and technology literacy among the youngest pupils,
thus adding diversity to schoolwork — for example through the use of miscellaneous
small programs specially designed to strengthen various learning skills as well as
providing opportunities to simplify photography, sound recording, video filming and
the creation of media materials. The introduction of tablet computers into the schools
did not appear to alter teaching methods; instead, they were integrated into existing
teaching practices.

Key words: Tablet computers, information literacy, media literacy, technology liter-
acy, early elementary education.
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